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ریاضͬ نگرش مغفولِ ولͬ موثر متغیرِ تاریخͬ تکوین
پور∗ رفیع ابوالفضل و دری فاطمه

شده شناخته رسمیت به محققان سوی از ریاضͬ آموزش در عاطفͬ حوزه نقش اهمیت که است نیم قرن از بیش چͺیده.
نگرش سازه بر تحقیقات این بیشتر است. نداشته آموزشͬ سیاست گذاری های در چندانͬ تأثیر مربوط تحقیقات ولͬ
اما است؛ بوده متمرکز ریاضͬ آموزش در مهم مؤلفه های سایر و تحصیلͬ، موفقیت یادگیری، در مؤثر عاملͬ به منزله ریاضͬ
آموزنده نکات از خالͬ اغلب که است تحقیقات این متناقض گاه حتͬ و ضعیف نتایج از حاکͬ مختلف مروری پژوهش های
شتاب زده عموماً اقدام را امر این بروز دلیل محققان ͬ باشد. م ریاضͬ آموزش دست اندرکاران روش های و عملͺرد تغییر برای
نظری زیرساخت  های بنیادگذاری از پیش معلولͬ، و علت روابط تعیین و جستجو در تحقیقاتͬ حوزه این پیشرو پژوهشͽران
در عاطفͬ حوزه نظری تکوین و تحولات سیر بر تمرکز با ریاضͬ نگرش حوزه تحقیقات حاضر، مقاله در ͬ دانند. م مناسب

است. شده مرور ریاضͬ آموزش

مقدمه .١

به ریاضیات آموزش زمینه در به خصوص را کشورمان آموزشͬ روش های بین المللͬ، آزمون های نتایج که زمانͬ هر
رسوخ تا گرفته معلمان تربیت به مربوط مسائل از ͬ کنند؛ م بیان متعددی دلایل حوزه این صاحب نظران ͬ کشد م چالش
فرایند محورِ آموزش̞ͬ روش های از غفلت عمومͬ و آموزش سطوح ابتدایی  ترین به کنکوری و نتیجه محور رویͺرد کردن
شغلͬ فرصت های نبود اینها بر علاوه و آموزشͬ؛ سیستم در سنتͬ سخت گیرانه روش های برخͬ فقدان گاه حتͬ و مدرن
مسائل با ریاضͬ درسͬ محتوای ارتباط عدم و دانش آموزان سوی از ریاضیات به پرداختن برای کافͬ مادی انگیزه و
متخصصان سوی از که ͬ اند دلایل همه اینها آموزشͬ. سطوح اولین از ریاضͬ کاربردهای به کم توجهͬ و زندگͬ روزمره

ͬ شوند. م ذکر
بسیاری دیده ایم، آن از بعد و دانشͽاه و مدرسه سال های طول در که تحولاتͬ گرفتن نظر در با ما از ͷهر ی بیش وکم
و خود مورد در آموزش متعالͬ اهداف از بسیاری نشدن برآورده و کرده ایم لمس و درک را ͬ ها کاست و عوامل این از
تدریس روش های و آموزشͬ نظام های از ͬ تر نامرئ نسبتا عوامل نقش نباید بین این در اما کرده ایم؛ نظاره را اطرافیانمان
برای انگیزه و اشتیاق کاهش قبیل از عواملͬ دارند. آموزش بر عمیق اندازه همان به آثاری چه بسا که گرفت نادیده را
محتوای و مدرن رویͺردهای ورای نشده ای برآورده اهداف و دانش آموزان، و معلمان در ریاضͬ یادگیری و یاددهͬ
کاهش همچنین و معلمان و دانش آموزان در ریاضͬ یاددهͬ و یادگیری در نفس به اعتماد ایجاد مانند مناسب؛ آموزشͬ
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه پور، رفیع ا. و دری ف.

همچون منفͬ عواطف و احساسات ایجاد از جلوگیری یا و ریاضͬ تدریس و یادگیری موقعیت های در آنان اضطراب
که نوع این از دیͽر تعریف قابل اهداف و مؤثر عوامل از بسیاری همچنین ریاضͬ. درس با مواجهه در اضطراب و ترس
تمرکز جای به و ͬ طلبد م را کلاس از خارج و ریاضͬ درس کلاس در دانش آموزان عواطف و احساسات به توجه بیشتر

دارند. تمرکز فرایند این برای مناسب زمینه و بستر ایجاد بر ریاضیات، یادگیری و یاددهͬ فرایند بر مستقیم
اهداف از دسته سه ریاضیات از جمله درسͬ موضوع هر آموزش در که باورند این بر آموزش حوزه متخصصان
دانشͬ بیشتر را ریاضیات آنجا که از .[٨] روانͬ‐حرکتͬ اهداف و عاطفͬ اهداف شناختͬ، اهداف دارند: وجود آموزشͬ
واضح اما باشند؛ شناختͬ بیشتر ما آموزشͬ برنامه های در تبیین شده اهداف که است طبیعͬ ͬ آوریم، م حساب به شناختͬ
انسان ها از که است این مثل روانͬ‐حرکتͬ، و عاطفͬ جنبه های گرفتن درنظر بدون صرف، شناختِ به پرداختن که است
جنبه های این گرفتن نظر در بدون اگر به خصوص باشیم. داشته احساسات و عواطف از دور به ماشینوار یادگیری انتظار
اگر حتͬ دهیم. اختصاص ریاضͬ محتوای فهم و درک به ͷکم و تدریس بهتر راه های به را تمرکزمان تمام انسانͬ،
که بی انگیزه ای یادگیرندگان برای امͺانات و ها روش این کنیم، استفاده نیز امͺانات مدرن ترین و روش ها بهترین از

داشت. نخواهد بر در نتیجه ای اندیشه و وقت اتلاف جز دارند، ریاضͬ درس با مواجهه در منفͬ دیدگاهͬ
ͬ گردد، م بر بیستم قرن اواسط به حداقل قدمتشان و نیستند کم عاطفͬ اهداف حیطه در ریاضͬ آموزش تحقیقات
ͬ توان م عمل در که متناقض اند و متعارض هم با چنان مواردی در یا ͬ اند بدیه و کلͬ بسیار یا تحقیقات این نتایج اما
را نتایج تعارض و ناکارامدی این دلیل مهم ترین محققان نبوده اند. اثربخش چندان حال به تا تحقیقات، این گفت
روش های اخیر دهه های در .[٨] ͬ دانند م عاطفͬ حوزه ابعاد تبیین در استفاده علمͬ مورد روش های نقص و ضعف
تحقیقات همچنین شده است. گرفته کار به ریاضͬ آموزش در عاطفͬ حوزه ابعاد شناسایی برای متنوعͬ و علمͬ مدرن
و ضعف نقاط تشخیص منظور به اخیر، نیم قرن از بیش پر تعداد تحقیقات نتایج جمع بندی هدف با نیز زیادی مروری
در عاطفͬ حیطه به مربوط تحقیقات بیشتر تمرکز گرفته است. صورت ضعف ها این اصلاح برای سرنخ هایی ردیابی
به خصوص ریاضͬ، نگرش حوزه تحقیقات مقاله، این در .[٢٨] است افراد ریاضͬ نگرش موضوع بر ریاضͬ آموزش

شد. خواهد مرور ریاضͬ نگرش مفهومͬ سازه تکوین سیر

ریاضͬ آموزش در عاطفͬ حوزه .٢

شاید ریاض١ͬ، یادگیری و تدریس در پژوهش دانشنامه در معروفش مقاله در را [٢٨] مͷ لاود سه گانه طبقه بندی
تجربه فرد که احساسͬ هر برای او آورد. حساب به ریاضͬ آموزش در عاطفͬ حوزه تعریف در عطفͬ نقطه بتوان
سازه سه با را عاطفͬ حوزه او ترتیب این به ͬ گیرد. م نظر در شناختͬ حوزه با احساس آن ارتباط برای درجه ای ͬ کند، م
در که ͬ کند م توصیف پیوسته به هم طیفͬ قالب در «هیجانات»٢، و ها» «نگرش «باورها»، حوزه یعنͬ این تشͺیل دهنده
این در دارند. قرار شناختͬ ارتباط میزان کمترین و بیشترین با به ترتیب «هیجانات»، دیͽر سر در و «باورها» آن سر ͷی
ͬ کنیم م تجربه که عواطفͬ و احساسات پایداری و ثبات میزان برویم، پیش باورها سمت به «هیجانات» از چه هر طیف،

ͬ یابد. م کاهش ͬ دهیم، م بروز که عاطفͬ واکنش های شدت و افزایش،

نسبتاً زمانͬ دوره های طول در و ͬ کنند م پیدا شناختͬ جنبه زیادی حد تا باورها طبیعͬ طور به ...
کنند پیدا شناختͬ جنبه ͬ آید م پیش کمتر که هستند هیجانات مقابل، در ͬ گیرند. م شͺل طولانͬ
از ناشͬ خستگͬ و دلزدگͬ که زمانͬ مثلا́ بروند، بین از یا شوند ایجاد به سرعت است ممͺن و
کشف از حاصل لذت به را جایش به سرعت مشͺل، مسئله ای حل برای بی نتیجه و سخت تلاش

.[۵٧٩ ص. ،٢٨] ͬ دهد م حل راه
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه ریاضͬ، نگرش مغفولِ ولͬ موثر متغیرِ تاریخͬ تکوین

ریاضͬ نفس به اعتماد [١٢] فنما ͬ اند. عاطف حوزه با شناختͬ حوزه مشترک فصل [٣۴] شونفلد گفته به باورها،
فرد موفقیت نتیجه  است ممͺن باور این و دارد ریاضͬ فعالیت های در خود توانایی به نسبت فرد که ͬ داند م باوری را
و آموزش درباره فرد باورهای [٢٨] مͷ لاود بنابراین، ͬ شود. م سبب را تحصیلͬ پیشرفت آن هم که باشد مسائل حل در
ریاضͬ، تدریس درباره خودش، درباره ریاضͬ، درباره فرد باورهای ͬ کند: م طبقه بندی دسته چهار در را ریاضͬ یادگیری
این وسط در ͬ شود. م ایجاد فرد در اطراف فرهنگͬ و اجتماعͬ محیط مدرسه یا درس، کلاس محیط از که باورهایی و
از و هیجانات از ملایم تر تجربه شده، احساسات شدت نظر از که دارند قرار نگرش ها هیجانات، و باورها بین طیف،
بͽیرند. شͺل فرد در صرف، عاطفͬ عوامل یا شناختͬ عوامل اثر در ͬ توانند م و باورهایند از ضعیف تر پایداری، نظر
پرداخته آن به کمتر ریاضͬ، آموزش در عاطفͬ حوزه تحقیقات در که است موضوعͬ طیف، انتهای ͷی در هیجانات
صفاتͬ اندازه گیری برای که پرسشنامه ها است از استفاده بیشتر حوزه، این تحقیقات بر حاکم رویͺرد زیرا است: شده
شناختͬ فرایندهای محصول بر تحقیقات بیشتر دیͽر، عبارت به ͬ شود. م ساخته و طراحͬ هیجانات، از پایدارتر نسبتاً
واکنش هایی هیجانات اما فرایند؛ خود بر نه دارند تمرکز یادگیری) فرایند کلا یا اکتشافͬ یادگیری مسئله، حل (چون

ندارند. جایͽاهͬ پرسشنامه بر کمͬ مبتنͬ تحقیقات در لذا و ͬ کنند م بروز شناختͬ فرایندهای جریان در که ناپایدارند

.[١٩] عاطفͬ حوزه مفاهیم طیف :١ شͺل

که ͬ کند م پیشنهاد او دارد. بر در را عاطفͬ حوزه برای مͷ لاود ارائه شده چارچوب از اجمالͬ طرحͬ ١ شͺل
انجام گرفته تحقیقات مثال طور به ͬ شوند. م بازنمایی ،٣ͷروبری این قالب در عاطفͬ، حوزه فعلͬ و قبلͬ تحقیقات
ترتیب، همین به گیرند. قرار باورها درباره تحقيقات زمره در ͬ توانند م خودکارآمدی، خودپنداره، نفس، به اعتماد درباره
همچنین و تلاشش ) یا او توانایی به فرد شͺست و موفقیت دادن (نسبت کنترل منابع و ا˚سناد نظریه رویͺرد با تحقیقات
فرد باورهای قالب در پایدارند، نسبتاً عواطفͬ و احساسات که آنجا از ریاضیات، با مواجهه در آموخته شده درماندگͬ
ریاضͬ زیبایی شناسͬ کرد، بررسͬ هیجانات قالب در هم و نگرش ها قالب در هم ͬ توان م را ریاضͬ اضطراب ͬ گنجند. م
علوم حوزه در ،[٣١] نورمن که آن گونه را انگیزش و مثیت، هیجانات برانگیزنده عنوان به یا هیجانات قالب در را

در را خاصͬ نمره دهͬ نظام گاه و معیارها و شده مشخص پیش از طبقه بندی که است محصولات یا پروژه ها عملͺرد، به کیفͬ امتیازدهͬ یا ارزیابی ملاک های از مجموعه ای ͷ٣روبری

آن به را نمره ای یا ͬ دهد م جای تعیین شده طبقات از طبقه ا  ی در معیارها این با مقایسه از پس را ارزیابی مورد واحد هر و ͬ دهد م ارائه ارزیابی مورد موضوع برای نظام مند جدول ͷی قالب
ͬ دهد. م اختصاص
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه پور، رفیع ا. و دری ف.

سازه ها این از ͷهر ی جایͽاه شدن روشن برای کلͬ طور به هیجانات. یا باورها قالب در کرده است، پیشنهاد شناختͬ
پایداری و شدت نظر از سازه، آن توسط ایجاد شده عاطفͬ واکنش های است لازم ابتدا شده، ارائه نظری چارچوب در

شوند. بررسͬ
بیشاپ عقیده به .[۶] کردند اضافه مͷ لاود چارچوب به ها» «ارزش عنوان تحت چهارمͬ سازه گلدین و دبلیس
٢ شͺل در چهاربعدی مدل این از کلͬ نمایی دیͽر. سازه دو به تا نزدیͷ اند باورها به بیشتر ارزش ها ،[٣] همͺاران و

آمده است.

.[١٩] عاطفͬ حوزه مفاهیم طیف :٢ شͺل

از اما ، [١۴] ͬ افزاید م تصویر این به «۴ «فرا عواطف عنوان تحت را عاطفͬ حوزه از ظریف تری وجوه گلدین البته
موردند: چهار همین عاطفͬ حوزه نظری چارچوب اصلͬ سازه چهار او نظر

شرایط اند. به وابسته و موضعͬ غالباً و متغیرند شدید بسیار تا ملایم از که زودگذر عاطفͬ شرایط هیجانات: (١
از احساسات این که مشخص، موقعیت های در خاص احساسات و عواطف بروز به گرایش نگرش ها: (٢
است. برقرار ͬ شان شناخت و عاطفͬ جنبه های بین تعادلͬ و دارند برخور متوسطͬ شدت همین طور و پایداری
کاربردی یا بودن معتبر داشتن، حقیقت چون هایی ارزش آن ها به فرد که عواطف درونͬ بازنمایی باورها: (٣
یافته ساختار بسیار است ممͺن و پایدارترند و داشته قوی تری شناختͬ جنبه معمولا˟ و ͬ دهد م نسبت را بودن

باشند.
و «حق عنوان به معمولا˟ که پایدار و عمیق درونͬ اولویت های (فردی): اخلاقͬ اصول و آداب ها، ارزش (۴
شناختͬ همچنین و عاطفͬ جنبه های از برخورداری ضمن و ͬ شود م جلوه گر «۵ شخص دیدگاه از حقیقت

باشند. نیز منظم و ساختار یافته بسیار است ممͺن قدرتمند، بسیار

همین طور و آن چهارگانه مؤلفه های بین ارتباط حوزه، این مطالعه عاطفͬ، حوزه مفاهیم از اخیر تصویر به توجه
هم تصویر این بر داوری و نقد راه اما ͬ کند، م تسهیل ریاضͬ یادگیری و تدریس بر را مؤلفه ها این از ͷهری اثر بررسͬ
عاطفͬ، حوزه دقیق تعریف در دشواری شود. ارائه نیز کارامدتری و دقیق تر تعاریف ͷنزدی آینده در شاید و نیست بسته
مͷ لاود، قول به که به خصوص شود؛ ریاضͬ آموزش با آن ارتباط به ندادن اهميت و حوزه این به توجهͬ کم باعث نباید

4meta-affect 5personal truths
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه ریاضͬ، نگرش مغفولِ ولͬ موثر متغیرِ تاریخͬ تکوین

کس همه بر مختلف زبان های و فرهنگ ها کشورها، در ریاضͬ یادگیری و تدریس بر عاطفͬ عوامل انکار غیر قابل اثر
.[٢٨] است آشͺار

ریاضͬ نگرش مطالعات تاریخچه  .٣

علوم روانشناسͬ، ریاضیات، جمله از دانش، حوزه های از بسیاری مشترک فصل در ریاضͬ نگرش درباره تحقیق
روی پیش نگرش) به (مربوط مسائل در غالباً و گرفته است قرار مردم شناسͬ و نماد شناسͬ شناخت شناسͬ، شناختͬ،
حیطه تحقیقات .[٣٨] توسعه یافته اند و تعریف شده حوزه ها این در که دارد کار و سر سازه هایی با ریاضͬ، آموزش
نگرش درباره تحقیقات وادی، این در بوده است. روش ها و الͽوها به مربوط مباحث دستخوش همواره ریاضͬ، آموزش
حتͬ محققان نظر گذشته، سالیان طول در نکرده است. طͬ امروز به تا هموار مسیری و نيست مستثنͬ هم ریاضͬ
شده است چشمͽیری تغییرات دستخوش سازه، این سنجش ابزارهای و نگرش تعریف ازجمله مسائل، ͬ ترین اساس در
نتایج نظری ساماندهͬ ضرورت امر، این شده اند. شناسایی حوزه این تحقیقات برای نیز تازه ای اهداف و مسائل و
وجود نیز ریاضͬ آموزش حوزه تحقیقات کل مورد در ضرورت این البته ͬ دهد. م نشان پیش از بیش را نگرش تحقیقات
شونفلد گفته دیͽربه طرف از و کرده پیدا ملاحظه ای قابل گسترش ریاضͬ آموزش حوزه تحقیقات طرفͬ از زیرا دارد؛
بلͺه ͬ گیرد، نم صورت منطقͬ استنتاج با ریاضͬ آموزش در نتایج اثبات۶ است، رایج ریاضیات در که آن گونه [٣٧]

است.٨ نتیجه اعتبار بر دال شواهد٧ شدن اضافه با حوزه این در اثبات
پیشͽام، مطالعات این ͬ گردد. برم بیستم قرن اواسط به نگرش، خصوص در مطالعات اولین ریاضͬ، آموزش درحوزه
توصیف شͺل دو به را نگرش و بود گرفته شͺل آن در نگرش سازه که بودند اجتماعͬ روانشناسͬ حوزه تأثیر تحت عمیقاً
این اندازه گیری و سنجش روش های با دوم، و بͽذارد؛ اثر او رفتار بر است قادر آدمͬ که در خصوصیتͬ اول، ͬ کرد: م

خصوصیت.
تلاش شناختͬ، روانشناسان و رفتارگرایان بر خلاف اجتماعͬ، روانشناسͬ و افتراق٩ͬ روانشناسͬ حوزه های محققان
مشخص عمده خصیصه سه با تلاش این داشته اند. مصروف نگرش ها مطالعه به خصوص و عاطفͬ، مسائل به ویژه ای
کمͬ. روش های و پرسشنامه ها به اتکا و آن، به مربوط مباحث و اندازه گیری بر تمرکز اصطلاحات، تعریف شده است:
کاربرد زیادی افراد دانست. عمومͬ) روانشناسͬ (در عاطفͬ حوزه در پژوهش سنتͬ پارادیم همان ͬ توان م را رهیافت این
.[١٨] لدر و [٣٢] ریز ،[١۶] کولم ،[٢ ،١] ایͺن جمله: از کرده اند؛ بررسͬ ریاضͬ آموزش تحقیقات در را روش ها این
دارد وجود سنتͬ پارادایم این به کارگیری درباره ریاضͬ آموزش در چه و روانشناسͬ در چه نیز گسترده ای نارضایتͬ اما
این در مفصل نسبتاً گزارش هایی [٨] زان و دیمارتینو و [١۶] کولم ،[٢۴] ، [٢٢] ماندلر [٢۵ ،٢۶ ،٢٨] مͷ لاود که
نظری اساس و پایه فاقد مذکور، تحقیقات که بوده است دلیل این به خاص طور به نارضایتͬ این کرده اند؛ بیان باره

هستند: منسجمͬ

نتایج تفسیر مسئله این نیست. خاص متغیری برای تعریف یا توصیف ͷی شامل حتͬ تحقیق، گزارش گاه •
.[۵٧٣ ص. ،٨] ͬ کند م خدشه دار را تحقیقات نتایج مقایسه برای تلاش هرگونه و ͬ کند م مشͺل را

ریاضͬ آموزش حوزه در عاطفͬ عوامل درباره اکنون هم ما آنچه بیشتر که داشت دور نظر از نباید همه، این با •
کمͬ و روش این از دفاع در فنما ͬ گنجند. م سنتͬ پارادایم در که است تحقیقاتͬ همین طریق از ͬ دانیم، م
از توجهͯ قابل حجم افتراقͬ روانشناسͬ در سنتͬ پارادایم دقیق کاربرد که ͬ شود م متذکر آن، دستاوردهای

پیش بینͬ و توضیح توصیف، قدرت ͬ شمرد: برم ترتیب این به هستند، ارزیابی ملاک ریاضͬ آموزش در تحقیقات نتایج اعتبار اثبات برای که را اضافه شدنͬ شواهد این از برخͬ شونفلد ٨

.[٣٧] ͬ سازی) (مثلث نتایج به نیل برای متنوع منابع از استفاده و تحقیق تکرارپذیری قابلیت ردپذیری، قابلیت جزئیات، کافͬ شرح و دقت تعمیم پذیری، قابلیت پدیده ها،

6proof 7cumulative evidence 9differential psychology
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه پور، رفیع ا. و دری ف.

مسائل رفع در به خصوص دانش این و کرده است، تولید ریاضͬ آموزش در را عاطفͬ حوزه موجود دانش
.[١٣ ،١٢] بوده است مفید ریاضیات، در جنسیتͬ تفاوت های به مربوط

قرن اول نیمه از اول دوره کرد: تقسیم دوره دو به ͬ توان م را ریاضͬ آموزش در نگرش درباره تحقیقات تاریخچه
آموزش حوزه کل در تحقیقات توسعه با همزمان دوم دوره  ͬ یابد؛ م ادامه ١٩٨٠ دهه اواخر تا و ͬ شود م شروع بیستم
عمیقاً نیز را ریاضͬ نگرش حوزه تحقیقات ،١٩٨٠ دهه اواخر در روش ها و رویͺردها در اساسͬ تغییرات و ریاضͬ
تشخیص چͽونگͬ و ریاضͬ آموزش چیستͬ سر بر بسیاری متفکران اخير، زمانͬ دوره طول در داد. قرار تأثیر تحت
زمان، طول در رياضͯ نگرش درباره تحقیقات تحول و تکوین سیر .[٨] پرداختند مناظره به حوزه این تحقیقات کیفیت

ͯ آيد. م ادامه در که مناظره ها است اين از گويا مثالͯ

تحصیلͬ موفقیت و نگرش بحث برانگیز ارتباط اولیه: تحقیقات .۴

روند داشت، ادامه ١٩٨٠ دهه اواخر تا بیستم قرن اول نیمه از که ریاضͬ نگرش درباره تحقیقات اولیه دوره در
پیش ندرت به ͬ کرد. م تبعیت اجتماعͬ روانشناسͬ حوزه تحقیقات سایر در رایج روال از حوزه این تحقیقات انجام
فرد گرایش نگرش، از منظور که ͬ رسید م نظر به تلویحاً اما کند؛ تعریف را نگرش سازه روشن به طور تحقیقͯ که ͬ آمد م
دوره، این در بود. نمونه گیری روش های و اندازه گیری ابزارهای بهبود بر مطالعات بیشتر تمرکز باشد. خاص رفتار ͷبه ی
علمͬ تحقیقات کیفیت بر تضمینͬ  ͬ کم و آماری رویͺرد در واقع و بود ͬ غالب علم تحقیقات اجرای ͬ در کم روش های
استفاده اولویت است. «١٠ اندازه گیری «جنبش آغاز با مصادف دوره این [١۵] ͷکیلپاتری قول به ͬ شد. م گرفته نظر  در
گام ها اولین در دانش، نوپای حوزه این که داشت حقیقت این در ریشه ریاضͬ، آموزش تحقیقات کمͬ در روش های از

ͬ نویسد: م شونفلد از نقل به ͷکیلپاتری وضعیت، این توضیح در علمͬ بود؛ جوامع در شدن پذیرفته دنبال به
حال در فزاینده  شͺلͬ به ریاضͬ]، [آموزش تحقیقات قرن، ربع سه مدت به [بیستم] قرن اوایل از
بسیار ابزارهای از استفاده و روشن و واضح کاملا́ عینͬ شواهد بر تکیه یعنͬ بود ؛ ͬ شدن» »علم

.[٣۶] کم١١ͬ دقیق
تحقیقات در روش هایی غلبه به معنای شونفلد گفته این در تحقیقات، شدن» «علمͬ که کنیم یادآوری است لازم
راه از که ͬ دانست م عینͬ و ملموس داده های جمع آوری طریق از را شناخت و دانش کسب راه تنها که است دوره این
روش های با ͬ شده طراح ابزارهای از استفاده با نیز داده ها این تحلیل و تجزیه و آمده اند به دست علمͬ آزمایشات و تجربه
با تحقیق، روش این ͬ پذیرد. م انجام ریاضͬ منطق استدلال های سیاق و ͷسب به استدلال هایی با و آماری و ریاضͬ
ͬͺی که بود شده موسوم علمͬ» «روش به زمان، آن علمͬ جوامع در دانش کسب تحصلͬ فلسفͬ دیدگاه غلبه به توجه

است. ریاضͬ نگرش مانند کیفͬ صفات کمͬ ارزیابی و اندازه گیری برای ابزارهایی طراحͬ آن اصلͬ دغدغه های از
نیز نگرش کلͬ حوزه در اولیه تحقیقات با ͬ شد م ریاضͬ نگرش اندازه گیری ابزارهای صʿرف که توجهͬ دیͽر، طرف از
اندازه گیری قابل و ͬ دار معن عوامل و نگرش بین احتمالͬ رابطه کردن مشخص تحقیقات این اصلͬ هدف داشت. ارتباط
افراد. توسط خاص کالایی مصرف میزان یا آنان در خاص رفتار ͷی بروز میزان و افراد نگرش رابطه مانند بود، دیͽر
ریاضͬ یادگیری برای ملاکͬ عنوان به دانش آموزان ریاضͬ تحصیلͬ موفقیت مقوله به بˁخصوص ریاضͬ نگرش حوزه در

ͬ شد. م معطوف ویژه ای توجه دانش آموزان ریاضͬ نگرش با آن رابطه و آنان
محققان فزاینده علاقه برای را دلیل دو فیرابند[١٠] ریاضͬ، آموزش در نگرش سازه مروری بررسͬ اولین در
دروس با دبیرستان تجارب اثر در دانش آموز که نگرشͬ اینکه اول ͬ کند: م معرفͬ رياضͯ نگرش بررسͬ به دانشͽاهͬ
پیشرفته  ریاضیات در تحصیل ادامه برای او تصمیم علت و دلیل تحقیقات در کرده است، پیدا جبر و هندسه و ریاضͬ

10the measurement movement 11ostensibly objective and rigorously quantified
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه ریاضͬ، نگرش مغفولِ ولͬ موثر متغیرِ تاریخͬ تکوین

او است؛ تحصیلͬ موفقیت با آن ارتباط نگرش، موضوع به محققان گرایش دلیل دومین ͬ شود. م گرفته درنظر دانشͽاهͬ
ابزارهای توسعه مختلف وجوه بر بیشتر انتقاداتش اگرچه داده است، انجام نقادانه دیدی با را انجام شده تحقیقات مرور
روشن تعریف ͷی فقدان به خصوص و نظری مباحث در تحقیقات شفافیت عدم به اشاره ای و است متمرکز اندازه گیری
جمع بندی ترتیب این به را ریاضͬ آموزش در نگرش اولیه تحقیقات [١] ایͺن او، از بعد سال ده نکرده است. نگرش برای

کرد:

ریاضیات؛ و حساب درس به نگرش اندازه گیری روش های از: عبارت اند بحث مورد اصلͬ عناوین
نگرش رابطه و ریاضͬ تحصیلͬ موفقیت بر نگرش تأثیر ریاضͬ؛ نگرش پایداری و توزیع نحوه

.[۵٩٢ ص. ،١] فردی عوامل دیͽر و استعداد با ریاضͬ

١٩٩٠ دهه اوایل در که عنوانͬ ͬ شد. نم شامل را نگرش سازه چیستͬ و ماهیت مضمون با عنوانͬ نیز فهرست این
نشان [٣٢] ریز همچنین و ایͺن[١] ، فیرابند[١٠] پژوهشͬ نوشته های مرور بود. تحقیقات اصلͬ عناوین از ͬͺی
سایر و نگرش»[٢٩] اسم به «چیزی بین احتمالͬ ارتباط بر دال بود شواهدی یافتن بر دوره آن تحقیقات تمرکز که ͬ دهد م
و نگرش بین معلولͬ و علت روابط کشف برای بی وقفه جستجوی ریاضͬ. تحصیلͬ موفقیت متغیر خصوصاً متغیرها،
توجهͬ بالای میزان توجیه آن از هدف و بود نگرش تحقیقات هدایت برای کلͬ قاعده که ͬ رسید م نظر به متغیرها، سایر

بشود. موضوع این صرف باید که ͬ رفت م انتظار یا ͬ شد م نگرش مقوله صرف که بود
تحقیقات نتایج داشت. هم ثمراتͬ فوق، نظری محدودیت های ͬ رغم عل نگرش، درباره تحقیقات از مرحله اولین این
این نتایج واقع در گرفتند؛ قرار استفاده مورد نگرش، تحقیقاتِ بعدی دوره در وسیعͬ به طور حوزه، این در فراوان
تحقیقات اعتبار ملاک را آن ها شونفلد که دانست شدنͬ اضافه شواهد همان حͺم در ͬ توان م را پرشمار، تحقیقات
کردن آماده اضافه، شواهد این ثمره مهم ترین شاید اینجا در شد. ذکر قبل بخش در که ͬ کند م معرفͬ ریاضͬ آموزش
یادگیری در حیاتͬ نقشͬ و گذارند اثر شناختͬ عوامل بر به شدت غیرشناختͬ عوامل که فرضیه است این بیان برای زمینه
ریاضͬ آموزش تحقیقات قلمرو در عاطفͬ، حوزه به مربوط مطالعات توسعه برای راه ترتیب این به ͬ کنند. م ایفا ریاضͬ
نگرش، تحقیقات از دوره این در روش به مربوط مباحث بر تأکید همچنین شد. باز بود محض شناختͬ حوزه قبلا́ که
دامنه گسترش باعث خود که شد منجر رياضͯ نگرش سازه برای اندازه گیری و مشاهده ابزار چندین بهسازی و توسعه به

گردید. نگرش مشاهده به مربوط مباحث به مطالعات
چنین ͬ توان م را نگرش درباره تحقیقات از دوره این دستاوردهای توجه ترین قابل از مورد دو توضیحات، این با
ایͺن شد؛ اشاره آن به گذشته سطور در که دانشͽاه بود در ریاضͬ دروس انتخاب بر نگرش اثر همان یافته اولین برشمرد.
به شدت دانشͽاهͬ، پیشرفته ریاضیات در تحصیل ادامه که ͬ کند م معرفͬ مدعا این شاهد را بسیاری پژوهش های [١]
جنسیتͬ تفاوت های بررسͬ به دوره ، این تحقیقات مهم یافته دومین دارد. قرار ریاضͬ به نسبت افراد نگرش تأثیر تحت
بین تفاوت بر دال یافته هایشان شواهد بر تأکید ضمن [١١] شرمن و فنما ͬ گردد. م بر ریاضͬ تحصیلͬ موفقیت در
تحصیلͬ موفقیت در که جنسیتͬ تفاوت های بر تازه تفسیری آن را ریاضͬ، به نسبت نگرش در دختر و پسر دانش آموزان

کردند. معرفͬ ͬ شود، م دیده ریاضͬ

نگرش بررسͬ شاید باشد جنسیت نظر از خنثͬ حوزه ای ریاضͬ، مطالعه ͬ رسد نم نظر به که آنجا از
کند. آشͺار را فرهنگͬ و عرفͬ تحریم های یا تجویزها از برخͬ ریاضͬ،

به اندازه دختران از بسیاری ریاضͬ که استعداد است آن از حاکͬ قطع به طور تحقیق داده های
ضعیف دختران ریاضͬ عملͺرد که عموم عقیده این است. پسرها از بسیاری ریاضͬ استعداد

.[۶٩ ص. ،١١] نیست تأیید مورد مطالعه) این نتایج اساس (بر است،
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تحقیقاتͬ فرضیه های و مهم یافته های کنار در نگرش، درباره تحقیقات از دوره این که داشت دور نظر از نباید البته
ضعف ها این بررسͬ و شناسایی که ساخت آشͺار نیز را ضعف هایی و محدودیت ها ابتدا همان از کرد، تولید که متعددی
پژوهشͬ فعالیت ͷی انجام برای که ͬ کند م بیان [٣] بیشاپ دارند. حیاتͬ نقشͬ نگرش، حوزه تحقیقات راه ادامه در
ارتباط که شواهد، دوم، پژوهشͬ؛ سؤال همان یا تحقیق انجام انگیزه یا دلیل اول، داشت: نظر در را ویژگͬ سه باید
هم و است نتیجه گیری ها و فرضیه ها اعتبار ͷمح هم که نظریه سوم، و ͬ دهند؛ م نشان موجود واقعیت های با را تحقیق
در نگرش درباره تحقیقات اولین انجام انگیره و دلیل معیارها، این با پژوهشͬ. فعالیت غایی محصول و هدف نهایتاً
به و باشد؛ داشته وجود ریاضͬ تحصیلͬ موفقیت و نگرش بین ارتباطͬ احتمالا˟ که بود تصور این نیز ریاضͬ آموزش
یا نظری چارچوب ͷی ساختن تا بود ارتباط این بر دال شواهد یافتن بر بیشتر تحقیقات این تمرکز که ͬ رسید م نظر
نگرش حوزه تحقیقات در نظری ͬ های کاست همین دلیل به که نیست بعید بررسͬ. مورد سازه های ماهیت کردن روشن
سازه دو این بین روشنͬ همبستگͬ رابطه گونه هر یا جهت دار«نگرش→موفقیت» ارتباط یافتن در تحقیقات این ریاضͬ،
سازه های برای عملیاتͬ) (تعاریف اندازه گیری ابزارهای ساخت برای که تلاش هایی تمام ͬ رغم عل زیرا ماندند؛ ناکام
دسترس در بحث مورد نظری سازه از روشنͬ مفهومͬ تعریف چون ͬ گرفت، م صورت نگرش) (به خصوص بحث مورد
پژوهشͬ، سؤالات به پاسخ برای کافͬ شواهد یافتن مسیر در و نداشته مشخصͬ نظری چارچوب نیز ابزارها این نبود،

نبودند. کارآمد چندان
موفقیت و نگرش ارتباط برای روشن شواهدی یافتن در که متعددی تحقیقات نتایج گزارش ضمن [١] ایͺن
سͬ تقریباً ͬ ورزد. م تأکید اول قدم درهمان رابطه، این دقیق ماهیت ساختن روشن لزوم بر خورده اند، شͺست تحصیلͬ
تحصیلͬ موفقیت و نگرش ارتباط زمینه در گرفته صورت مطالعه ١١٣ یافته های تحلیل در [٢٠] کیشور و ما بعد، سال
و ما رابطه ای، چنین وجود فرض با نیست. معنادار آماری نظر از دو این بین رابطه که رسیدند نتیجه این به ریاضͬ،
گرفته شده کار به ریاضͬ نگرش مشاهده ابزارهای بودن نامناسب رابطه، این اثبات در را ناکامͬ تحقیقات دلیل کیشور

دانستند. تحقیقات این در
تعریف گرفتن نادیده برای تمایلͬ تحقیقات، این در که بود شده متذکر نیز [١۶] کولم آن، از پیش دهه دو به ͷنزدی
ابزاری نوع وسیله به که دارد وجود عملیاتͬ تعاریف با آن کردن جایͽزین عوض در و ریاضͬ به نسبت نگرش روشن
تأیید ضمن ١٩٩٢ سال در [٢٨] مͷ لاود واقع، در ͬ گردد. م تعیین ͬ شود، م گرفته کار به نگرش اندازه گیری برای که
آن شرح که را عاطفͬ حوزه سه بعدی مدل تحصیلͬ، موفقیت بر ریاضͬ نگرش اثر ردیابی در تحقیقات بودن ناموفق
زمینه هایی در نوین رویͺردی گسترش خواستار و کرد ارائه عاطفͬ حوزه مفاهیم دقیق تر تعریف بیان منظور به رفت
ترتیب این به را پیشنهادی اش تحقیقاتͬ زمینه های مͷ لاود بود. گرفته قرار غفلت مورد قبلا́ که شد عاطفͬ حوزه از
بین روابط تحلیل سوم پژوهش؛ متنوع تر روش های گسترش دوم، نظری؛ مسائل به مربوط مباحث اول، کرد: دسته بندی
این البته که شناختͬ؛ حوزه و عاطفͬ حوزه تعامل نهایتاً و هیجانات؛ و نگرش ها باورها، یعنͬ عاطفͬ؛ حوزه بعد سه

دارند. یͺدیͽر با تنگاتنگ ارتباطͬ زمینه ها،
محققان ،١٩٨٠ دهه شروع با که ͬ دهد م نشان آن اول دوره در ریاضͬ نگرش روي تحقیقات تحول روند به نگاهͬ
دلیل آن را نبود و گذاشتند صحه نگرش تحقیقات حوزه برای روشن نظری چارچوب ایجاد ضرورت بر فزاینده ای به طور
بر که بود همراه نگرش تحقیقات در بازنگری روند با دهه این انتهای دلیل به همین دانستند. تحقیقات این ضعف اصلͬ
هدف شوند، انجام باید آن چارچوب در تحقیقات ͬ که پارادایم جمله: از داشتند؛ تمرکز حوزه این نظری مختلف جنبه های
و مشاهده ابزارهای توسعه شناختͬ)، و (عاطفͬ عوامل سایر و نگرش سازه بین رابطه نگرش، سازه تعریف تحقیقات،

ͬ کنیم. م مرور را نگرش سازه مختلف تعریف چند ادامه در .[٨] داده ها تحلیل روش های بحث
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ریاضͬ نگرش سازه از تعریف چند .۵

واقعا ͬ شود. م آغاز نگرش تعریف زمینه در سؤالͬ با ریاضͬ نگرش حوزه تحقیقات نظری جنبه های سر بر بحث
است، نظر مورد آن به نسبت نگرش که است موضوعͬ اینجا، در اصلͬ مسئله چیست؟ ریاضͬ به نسبت نگرش از منظور
ادعا دیͽران آنکه حال و ͬ کنند م اشاره ریاضͬ به نسبت «یͽانه» و کلͬ نگرش ͷبه ی محققان از برخͬ ریاضیات. یعنͬ
نگرش های ͬ توان م مختلف فعالیت های و موضوعات به بسته و است تصور قابل متفاوتͬ بسیار نگرش های که ͬ کنند م
به نگرش ͬ گیرند. م نظر در را نگرش نوع دو حوزه، این اندیشمندان برخͬ همچنین .[٨] گرفت نظر در را متفاوتͬ
دیͽر برخͬ نظر به حتͬ .[٣۵] مدرسه دروس از درسͬ مقام در ریاضͬ به نگرش و دانش از شاخه ای به منزله ریاضͬ
به نسبت نگرش مثلا́ شود، گرفته نظر در مختلفͬ موقعیت های و موضوعات به نسبت است ممͺن نگرش محققان، از
نگرش تدریس، روش های انواع به نسبت نگرش ریاضͬ، درس خصوصیات به نسبت نگرش ریاضͬ، درسͬ محتوای

.[١۶] ریاضͬ معلم به نسبت نگرش و ریاضͬ کلاسͬ فعالیت های انواع به نسبت
ͬ گیریم م نظر در آن ها به نسبت را نگرش که موضوعاتͬ بر علاوه که ͬ گیرد م بالا وقتͬ موضوع این پیچیدگͬ
سؤال، این جواب در کسانͬ؟ چه نگرش کنیم: بحث وارد نیز را نگرش دارندگان چیزی؟)، چه به نسبت (نگرش
والدین شاغل، معلمان و دانشجو‐معلمان دانش آموزان، دارد: وکار سر مختلفͬ اشخاص با ریاضͬ، نگرش تحقیقات
منفͬ و مثبت نگرش های به مربوط نگرش، تعریف پیچیدگͬ جنبه بارزترین اما بزرگسالان. کلͬ به طور یا و دانش آموزان،
شده گرفته نظر در مستقیم، غیر  یا و مستقیم به طور نگرش حیطه تحقیقات همه در که دوگانه ای تقسیم بندی است.
را مثبت نگرش اثر واقع در ͬ پرداختند، م تحصیلͬ موفقیت و نگرش بین ارتباط بررسͬ به که اولیه ای تحقیقات  است.
ͬ شان، اصل هدف ͬ شدند، م انجام نگرش تغییر هدف با که تحقیقاتͬ زمینه، همین در ͬ سنجیدند. م تحصیلͬ موفقیت بر

بود. مثبت به منفͬ نگرش تبدیل
به طور و نکردند ارائه ریاضͬ نگرش برای صریحͬ مفهومͬ تعریف تحقیقات، از بسیاری که شد اشاره این از پیش
نمودند. مفهومͬ تعریف جایͽزین است وابسته ریاضͬ نگرش اندازه گیری ابزار نوع به که را عملیاتͬ تعاریف غیرمستقیم،
روشن برای هم تلاش هایی البته شمرده اند. بر را تحقیقات این از مثال هایی لدر[١٧] و [١۶] کولم ، [۵] دسͺلوگیانͬ
تحقیقات در پرکاربرد تعریف سه ادامه در شده است. مختلفͬ تعریف های به منجر که گرفته صورت نگرش مفهوم کردن

آورده ایم. را

به احساس١٢ͬ رویͺرد معنͬ به ساده تعبیری با موضوع، ͷبه ی نگرش اولیه، تحقیقات از بسیاری در اول. تعریف
ͬ شود. م تعبیر منفͬ و مثبت احساسͬ رویͺرد به نیز منفͬ و مثبت نگرش از پس . [٨] شده است تعریف موضوع آن
درس در جنسیتͬ) تفاوت (مثلا́ مختلف گروه های تفاوت یا و بیشتر ریاضͬ دروس انتخاب بحث با وقتͬ تعریف این
موفقیت و نگرش ارتباط چون موضوعاتͬ بررسͬ دنبال به وقتͬ ولͬ ͬ رسد. م نظر به کافͬ داریم، کار و سر ریاضͬ
احساسات بین رابطه چرا که شد؛ خواهد مشͺل ساز باشیم، پژوهشͬ هدف عنوان به افراد نگرش تغییر یا و تحصیلͬ
کردند تلاش گرفته اند، کار به را تعریف این که تحقیقاتͬ از بسیاری ͬ کند. نم روشن به خوبی را شناختͬ مسائل و
نسبت احساسͬ تجربه که ترتیب این به .[٢٣] بدهند ارائه شناخت و احساسات بین ارتباط برقراری برای را مدل هایی
نظری، چارچوب این در برشمرده اند. فرد ͷفیزیولوژی پاسخ های و موضوع آن شناختͬ تحلیل از ترکیبی را موضوعͬ به
آموزش محققان از بسیاری تجربه. آن خود نه و ͬ شود م خاص احساسͬ بروز باعث که تجربه است ͷی از فرد تفسیر
دیدگاه ͷی از باید مثبت رویͺرد این که است این مهم که معتقدند ریاضͬ، به مثبت احساسͬ رویͺرد بحث در ریاضͬ،
کتاب مطالب کردن حفظ با که آموزی دانش مثال عنوان به [٩]؛ باشد برخاسته ریاضͬ درباره درست معرفت شناسͬ
ریاضͬ در خوبی نمرات است توانسته ارزشیابی، معیارهای ضعف به توجه با و آن، ریاضͬ مفاهیم درک بدون درسͬ

12emothional disposition
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درستͬ معرفت شناسͬ دیدگاه از علاقه اش این شود، علاقه مند ریاضیات به که باعث شده نمرات، این به مرور و بͽیرد
در وقتͬ ترتیب به همین ١٣ داشت. نخواهد پی در را ریاضͬ به مثبت نگرشͬ لزوماً و است برنیامده ریاضͬ به نسبت
توجه صرف احساسͬ رویͺرد به فقط اگر هستیم، ریاضͬ به افراد مثبت نگرش تقویت یا ایجاد دنبال به پژوهش، ͷی
از منفͬ، احساسات برانگیختن از جلوگیری برای معلمان زیرا ͬ یابد؛ م بروز نیز خاصͬ آموزشͬ مشͺلات باشیم، داشته
ارائه لزوم ͬ ها کاست این کرد. خواهند اکتفا ساده مطالب تدریس به و رفته طفره پیچیده و مشͺل موضوعات تدریس

ͬ دهند. م نشان را جامع تر تعریفͬ

سه وجهͬ مدلͬ و دارند توافق نگرش سازه بودن چند بعدی سر بر اجتماعͬ، روانشناسͬ نظریه های آخرین دوم. تعریف
بسیاری ریاضͬ، آموزش حوزه در است. رفتاری و شناختͬ عاطفͬ، مؤلفه سه دارای نگرش آن بر اساس که ͬ کنند م ارائه

:[٣٣] ͬ کنند: م توصیف مؤلفه سه با را ریاضͬ به نگرش تعریف، این به توجه با تحقیقات از

ریاضͬ؛ به نسبت (احساس) عاطفͬ رویͺرد •
ریاضͬ؛ درباره باورها از مجموعه ای •

ریاضͬ. به نسبت فرد رفتارهای •

دید: ͬ توان م را مؤلفه سه این ردپای ریاضͬ، نگرش برای ،[٢٩] نیل تعریف در

ریاضͬ فعالیت های در شرکت به تمایل ریاضͬ، به علاقه عدم یا علاقه مندی یعنͬ ریاضͬ) (نگرش
به باور همچنین و است، بد یا خوب ریاضیاتش اینکه به فرد باور فعالیت ها، این از اجتناب یا

.[۶٣٢ ص. ،٢٩] ریاضیات بودن بی فایده یا بودن مفید

منفͬ و مثبت که ͬ شود م کشیده نیز چالش این به منفͬ و مثبت نگرش های بحث چندبعدی، تعریف این مورد در
مشخص کلͬ به طور را نگرش بودن منفͬ یا مثبت آن اساس بر بتوان تا کنیم تعیین چͽونه را مؤلفه هر مورد در بودن
از بخشͬ ب خود باشد، او نگرش نوع از متأثر ͬ شد م فرض که فرد «رفتار» نگرش، سه بعدی مدل در طرفͬ از کرد.
اشͺالات بروز معرض در را نگرش درباره تحقیقات از برخͬ اساس و پایه امر این آمده است. تعریف در نگرش سازه

ͬ کند: م بیان «باور» سازه درباره لستر آنچه مانند ͬ دهد؛ م قرار منطقͬ

بنیان بر تحقیق این اساسͬ زیرساخت و بنیادین فرضیه اینکه آن و دارد وجود محوری ایراد ͷی
افراد باورهای ͬ کند م بیان که اساسͬ مفروض ͷی به خصوص، گرفته است. قرار سستͬ منطقͬ
از باورها که ͬ شود م فرض نیز این طور غالباً طرفͬ، از است. اثرگذار آنان عملͺرد و تفکر نحوه بر
ادعا محققان اینکه است. افراد اعمال و افکار بررسͬ آن ها، مطالعه راه تنها لذا و پنهان اند ما دید
پی برای سپس و ͬ کنند، م رفتار خاص گونه ای به باورهایشان تأثیر تحت دانش  آموزان که ͬ کنند م
است دوری١۴ استدلال نوع ͷی ͬ پردازند، م رفتارشان مطالعه به دانش آموزان، باورهای به بردن

.[٣۴۶ ص. ،٨]

آید. فائق مشͺل این بر دارد سعͬ نگرش تعریف سومین

حساب علم و ریاضات عاشق رحیم شخصیت جمالزاده، محمد علͬ نوشته دارالمجانین رمان در ریاضیات، به علاقه بحث در نادرست معرفت شناسͬ دیدگاه از دیͽر مثالͬ عنوان به ١٣

روابطͬ مفتون و مجذوب چنان ذهنش گاه و است مشغول کلمات این ابجد حساب تفریق و جمع بر اساس بی ربط، به ظاهر کلمات بین روابطͬ استخراج به فکرش مدام اما ͬ شود؛ م معرفͬ
اعداد از خواصͬ در حساب، علم شͽفت انگیز روابط و الͽوها آنکه حال شود؛ مͬ غرق رؤیا در و ͬ برد م پیرامونش محیط از کلͬ به که ͬ شود م روابط آن فلسفͬ تفسیر و کشف کرده که

قراردادی اند. خواصͬ که ابجد حساب و حروف ترتیب در نه است اثبات قابل ریاضͬ روش های با که است نهفته
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه ریاضͬ، نگرش مغفولِ ولͬ موثر متغیرِ تاریخͬ تکوین

رفتار به مستقیماً آن در که آورده اند ریاضͬ نگرش سومͬ برای تعریف ،[۵] سیمپسون و دسͺلوگیانͬ سوم. تعریف
توصیف ریاضͬ به دنسبت فرد احساسͬ و باوری الͽوی به منزله را ریاضͬ به نسبت نگرش آن ها نشده است؛ اشاره
قوت به همچنان منفͬ و مثبت نگرش های نظری بحث اما ͬ  آید؛ م فائق دوری استدلال مشͺل بر تعریف این ͬ کنند. م
حوزه این تحقیقات اول دوره پژوهش های در نگرش تعریف درباره مشابه، بحثͬ در ،[١۶] کولم است. باقͬ خود

ͬ گیرد: م نتیجه چنین ،(١٩٨٠ دهه از قبل (تحقیقات

نیست امͺان پذیر باشد مناسب موقعیت ها تمام برای که ریاضͬ نگرش برای تعریفͬ ارائه احتمالا˟
آن از ͬ تر کل تعریف آن احتمالا˟ باشد، داشته وجود تعریف ͷی سر بر توافق امͺان هم اگر حتͬ و

.[٣۵٨ ص. ،١۶] شود واقع مفید که بود خواهد

که ابزاری نوع گرفتن نظر در بدون ر ریاضͬ به نسبت منفͬ و مثبت نگرش های بحث که شویم متذکر است لازم
کرد. مطرح ͬ توان نم ͬ شود م گرفته کار به نگرش اندازه گیری برای

ریاضͬ نگرش مفهوم دوباره تعریف اخیر: تحقیقات .۶

است. ریاضͬ آموزش حوزه کل در تحقیقات تحول سیر از بازتابی ریاضͬ، نگرش درباره تحقیقات تاریخچه
بر مبتنͬ جدید رویͺرد آغاز با را ریاضͬ نگرش تحقیقات حوزه در نظری مباحث سر بر مناظره ،[٨] زان و دی مارتینو
در ریاضͬ آموزش تحقیقات در تفسیر بر مبتنͬ جدید رویͺرد ͬ دانند. م هم زمان ریاضͬ، آموزش تحقیقات در تفسیر
داد. قرار تأثیر تحت ملاحظه ای قابل به طور را مختلف سازه های تعریف آن، از قبل رایج گرایانه اثبات رویͺرد با تقابل
پژوهشͽران انسان، رفتار پیچیدگͬ به آن ویژه توجه و اجتماعͬ علوم تحقیقات حوزه در تفسیری پارادایم تدریجͬ پذیرش
روابط جستجوی و به اندازه گیری صرفاً افراد، رفتار توضیح برای به طوری که کرد تغییر به وادار نیز را ریاضͬ آموزش حوزه
تغییر واقع، در برآمدند؛ تفسیری رویͺرد بستن کار به برای لازم ابزارهای جستجوی در و نکرده اکتفا معلولͬ و علت
آن توصیف بر تمرکز جایͽزین هستͬ)، جهان (درک پدیده ͷی فهم بر تمرکز و داد رخ پژوهشͽران تمرکز در ایجاد شده
دهه طول در که انتقال این .[٣۶] شد منتقل فرایند به محصول از پژوهشͽران توجه مرکز دیͽر عبارت به شد؛ پدیده
ایجاد پدیده ها توضیح در شده گرفته کار به ابزارهای و روش ها در شͽرفͬ تغییر داد، رخ ١٩٩٠ دهه ابتدای تا ١٩٨٠

کرد.
چارچوب در قبلا́ که مطالعات این شد. دنبال بیشتری قدرت با دیدگاه تغییر این از پس ریاضͬ نگرش مطالعه ی البته
نگرش، بحث ͬ کردند. م پیدا عمیق تر سطحͬ در طرح مجال اینک بودند، شده محصور همبستگͬ و معلولͬ و علت روابط
برخͬ عملͺرد تفسیر در مثال، به طور شد؛ برخوردار خاصͬ محبوبیت از مسئله حل به مربوط مطالعات در اخص، به طور
«حوزه ی کتاب ͬ کردند. م عمل ضعیف مسئله حل فرایند در لازم، شناختͬ قابلیت های داشتن وجود با که دانش آموزان از
گردآوری نویسندگان سایر از چند تنͬ همͺاری با که [٢٧] آدامز و مͷ لاود تألیف ریاضͬ» مسئله ی حل و عاطفͬ
در اولین بار برای سازه ها این ͬ دهد. م نشان خوبی به را عاطفͬ حوزه سازه های درباره مطالعات عطف نقطه شده است،
تفسیر شدند‐در گرفته کار به تحصیلͬ) پیشرفت (مثل خاص نتیجه ͷی با داشتن عددی همبستگͬ اثبات از غیر جایی
و نظری مباحث در شفافیت به نیاز که اینجاست در مسئله. حل فرایند در شناختͬ و عاطفͬ حوزه های بین تعاملات
[١٢] فنما کتاب، از بخشͬ در که آنجا ͬ نماید؛ م رخ عاطفͬ حوزه پژوهش های در بنیادین مسئله ای سازه ها، تعریف

است: کرده اذعان

اجتناب اما بود؛ ریاضیات با ارتباط عدم و شفافیت و روشنͬ عدم ناقص، تعریف  های بود آنچه
که امیدداریم است. امͺان پذیر تازه روش های و ایده ها گیری کار به در اشتباهات همان تکرار از
از کرده، مشخص به روشنͬ هستند مشغول آن مطالعه به که را آنچه عاطفͬ، حوزه جدید محققان
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه پور، رفیع ا. و دری ف.

شوند قائل ارزش شده است، آموخته این از پیش که آنچه برای و کنند استفاده دقیق تعریف های
.[٢٠٩ ص. ،١٢]

افراد گاهانه آ اعمال دلیل فهم برای دست مایه ای است ممͺن ریاضͬ، نگرش درباره تحقیق که باور این بعد، چندی
توجیه برای سازه ای تنها دیͽر ریاضͬ، نگرش .[٨] گرفت قوت نیز عصب شناختͬ علوم در باشد ریاضͬ موقعیت های در
حساب به ریاضͬ فعالیت های در عاطفͬ و شناختͬ حوزه دو برهم کنش های تفسیر برای ابزاری بلͺه نبود؛ افراد رفتار
ساده انگارانه ای دیدگاه جدید، نقش این با ͬ گیرند. م ریاضͬ موقعیت های در افراد که تصمیماتͬ تفسیر به خصوص ͬ آمد، م
سازه این حول نظری مباحث و شد گذاشته کنار ͬ دید، م افراد در اندازه گیری قابل و عینͬ خصوصیتͬ را ریاضͬ نگرش که
ریاضͬ نگرش و ورزیدند تأکید نگرش به مربوط تحقیقات در مشاهده گر، نقش بر ،[٣٣] همͺاران و رافل گرفت. رونق
مشاهداتش توجیه برای محقق، ذهن پرداخته و ساخته سازه ای تحقیق، شرکت کنندگان در فردی خصوصیتͬ جاي به را
حوزه هر در نیز، دیͽری نظری سازه هر درباره را ادعا این بتوان شاید زیرا است؛ کمͬ افراطͬ دیدگاه این البته ͬ دانند. م

کرد. مطرح ریاضͬ آموزش در نه تنها و دانش از
ͬ کنند م پیشنهاد [۵] سیمپسون و دسͺلوگیانͬ نگرش، سازه بحث در مشاهده گر نقش بر مبتنͬ دیدگاه با همداستان
دیدگاه و پژوهش سؤالات فراخور به پژوهشͬ کار هر در که شود گرفته نظر در کاربردی» «تعریفͬ ریاضͬ نگرش برای که
داشتن تناسب سر بر بحث بلͺه نیست مطرح تعریف ͷی درستͬ از صحبت دیͽر ترتیب این به است. متغیر پژوهشͽر،
[٣] بیشاپ که طبقه بندی اساس بر دیدگاه، این پذیرش با .[٨] هستیم آن پاسخ دنبال به که پژوهشͬ سؤال با است آن
مسئله مدار تحقیقات زمره در باید را ریاضͬ نگرش حوزه نوین تحقیقات ͬ دهد، م ارائه ریاضͬ آموزش تحقیقات برای
ͷی برای را نظریه و شواهد، تحقیق، اجرای انگیزه یا هدف ویژگ̞ͬ سه بیشاپ شد، بیان پیشتر چنانکه آورد؛ حساب به
در رویͺردشان اساس بر را ریاضͬ آموزش تحقیقات در رایج سنت های او شمرد. برمͬ را ریاضͬ آموزش در تحقیق
فیلسوفِ سنت و تجربی١۶ عال˼م̧ سنت درس١۵، آموزگارِ سنت ͬ کند: م طبقه بندی ترتیب این به ویژگͬ، سه این مورد
در آینده تحقیقات برای نوینͬ طبقه بندی اختلاف شان، و اشتراک نقاط بررسͬ و سنت ها این مقایسه از پس او .١٧ مͺتبی
و دارند، سنخیت تجربی عال˼م̧ رویͺرد با بیشتر که روش مدار١٨ تحقیقات ͬ دهد: م ارائه ترتیب این به را ریاضͬ آموزش
تحقیق رویͺرد که است پژوهش سؤال آن، در و ͬ کند م ترکیب هم با را پژوهش سنت سه هر که مسئله مدار١٩ تحقیقات

ͬ دهد. م شͺل را
روش های به نیز ریاضͬ نگرش تحقیقات در نظری بازنگری ریاضͬ، آموزش تحقیقات سایر با همͽام ترتیب این به
در تفحص٢١» و «بررسͬ به را جایش نگرش، «اندازه گیری٢٠» بحث آن در که انجامید حیطه این تحقیقات در نوینͬ
مطالعه کمͬ در صرفاً روش های از استفاده برای کمͬ اقبال جدید، هزاره شروع با .[٣٣] داده است افراد نگرش های
های «روایت از استفاده به خصوص گرفت. فزونͬ تحقیقات در کیفͬ روش های به گرایش و داشت وجود نگرش
خودشان باورهای نظام در که را عواطفͬ و باورها که ͬ دهد م امͺان شرکت کنندگان به پژوهشͽران، بیان به که شخصͬ»
یادداشت های مقاله نویسͬ، روش های از استفاده با متعددی تحقیقات زمینه این در سازند. آشͺار دارد محوری نقش
داده ها، جمع آوری برای ساختگͬ، یا طبیعͬ موقعیت های در شرکت کنندگان رفتار مشاهده همچنین و مصاحبه روزانه،
مورد در را خود فردی» «داستان های ͬ  شود م خواسته شرکت کنندگان از داده، جمع آوری روش های این در گرفت. انجام
است مربوط ریاضیات به به نوعͬ که را ͬ شان شخص تجربیات مختلف تمامͬ جوانب گذر این از تا کنند، بیان ریاضͬ
عدم یا موافقت فقط تا ͬ شود م خواسته شرکت کنندگان از آن در که ریاضͬ نگرش مقیاس های بر خلاف نمایند، بازگو
مͷ لاود بیانیه از پس دهه ͷی حدود ترتیب، این به کنند. اعلام پرسشنامه تعیین شده پیش از گویه های با را خود موافقت
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۵٣–۶٨ (١٣٩٩) ۴ شماره ،۵ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه ریاضͬ، نگرش مغفولِ ولͬ موثر متغیرِ تاریخͬ تکوین

گرفت شͺل تحقیق روش های و الͽوها در نظر تجدید هدف با خیزشͬ عاطفͬ، حوزه سازه های و مفاهیم بازنگری در
دانست. واقعͬ» «انقلاب ͷی آن را ͬ توان م [٨] زان و دیمارتینو تعبیر به که

ریاضͬ نگرش برای سه وجهͬ مدل ͷی .٧

ͷی در که برآمده داده  هایی دل از شده است، ارائه [٨] زان و دی مارتینو سوی از که ریاضͬ نگرش سه وجهͬ مدل
در ١٣ تا ١ پایه  های دانش آموزان نفر ١۶۶٢ فردی روایت های روی «٢٢ زمینه  ای «نظریه یا تحلیلͬ، چرخه ای فرایند
نوع از مقاله  ای قالب در را خود فردی روایت های دانش آموزان ابتدا پژوهش، این در شده است. انجام ایتالیا کشور
پالایش و تحلیل سپس و نموده  اند ارائه الان» تا ریاضͬ با من رابطه ریاضیات: و «من عنوان با ٢٣ زندگینامه خودنوشت
تفسیر هدف با ملͬ طرحͬ تحقیق، این مبنای گرفته است. صورت محققان، توسط مرحله ای چهار فرایندی طͬ داده ها
بوده است معلم توسط ریاضͬ مورد در آنان منفͬ نگرش «تشخیص» به توجه با ریاضͬ، زمینه در دانش آموزان مشͺلات
تحصیلͬ مقاطع تمام در آن احتمال (که معلم سوی از تشخیصͬ چنین بیان که پی برده اند نکته این به محققان .[٨]
تفسیر گامͬ از کمتر و بوده همراه دانش آموز شرایط تغییر از معلم ناامیدی و تسلیم از حسͬ با معمولا˟ دارد)، وجود
انگیزه های از ͬͺی لذا ͬ  شود. م نگریسته آن به آتͬ آموزشͬ فعالیت های هدایت و مسیر تعیین به منظور موجود، واقعیت
هم و عمل) مقام (در معلمان برای هم مفید ابزاری به منفͬ نگرش تشخیص این تبدیل زان، و دی مارتینو تحقیق اصلͬ
پیش روی باید قوی، محرکه  عامل ،[٣٠] فیلیپ نظر از آنچه با دیدگاه این بود. نظریه پردازی) مقام (در پژوهشͽران برای

سودمندند. یادگیری، و تدریس محیط بهتر درک برای که سازه هایی تعریف یعنͬ است؛ سازگار باشد، محققان
شده بنا عمل پایه بر که ریاضͬ نگرش از تعریفͬ به را پژوهشͽران داده ها، از حجم این کیفͬ تحلیل و تجزیه حاصل
کرده اند استخراج ریاضͬ، با دانش آموزان رابطه توصیف خلال از سه بعدی مدلͬ زان، و دی مارتینو کرد. هدایت  است

از: عبارت اند بعد سه این تعامل اند. در یͺدیͽر با به شدت آن مؤلفه  یا بعد سه که
ریاضͬ؛ به فرد احساسͬ رویͺرد •

ریاضͬ)؛ دیدن (چͽونه فرد ریاضͬ بینش •
فرد. شده ی درک ریاضͬ قابلیت •

قطب دو به شده است، استخراج دانش  آموزان روایت های بطن از که اطلاعاتͬ به توجه با سه گانه، ابعاد از ͷی هر
احساسͬ رویͺرد یعنͬ اول بعد برای تنها منفͬ، و مثبت کلمات اگرچه ͬ شود؛ م کاسته فرو منفͬ نگرش و مثبت نگرش
به ابزاری بینش با منفͬ نگرش ،[٣٩] اسͺمپ از الهام با ریاضͬ، بینش بعد مورد در هستند. استفاده قابل ریاضͬ، به
برای فرد که ریاضͬ قابلیت یعنͬ سوم، بعد مورد در ͬ شود. م توجیه آن به رابطه ای بینش با مثبت نگرش و ریاضیات

.(٣ (شͺل ͬ شوند م مشخص پایین سطح و بالا سطح در درک شده قابلیت صورت به قطب دو است، متصور خود
استنباط قابل دانش آموزان روایت های خلال از که ͬ گذارد م صحه هم با سه بعد درونͬ ارتباط بر همچنین مطالعه این
مشͺل با ریاضͬ نگرش مطالعه در ͬ گیرد، م نظر در جداگانه به طور را بعد هر که را صرف سنتͬ دیدگاه لذا و است
دارند تأکید نیز دانش آموزان روایت های خلال از معلولͬ و علت روابط دریافت بر محققان این، وجود با ͬ داند. م مواجه
تقریباً که ͬ کنند م ردیابی را ریاضͬ موقعیت های در تشویش و اضطراب احساس و متوالͬ شͺست های از الͽوهایی و
نیز ریاضͬ ابزاری بینش با اوقات اغلب در و ͬ کند م بروز فرد توسط ریاضͬ قابلیت از پایینͬ سطح درک پی در همواره

است. توأم
طبقه بندی برای آن از ͬ توان م اما بود؛ شده طراحͬ دانش آموزان ریاضͬ نگرش توجیه برای ابتدا از سه وجهͬ مدل این
گروه های ریاضͬ نگرش بررسͬ برای همچنین و (. . . و جبر، هندسه، (مانند ریاضͬ مختلف موضوعات به نسبت نگرش

22grounded theory 23autobiography
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مدل این از الهام با ،[۴] همͺاران و کاپولا مثلا برد. بهره نیز (. . . و بزرگسالان، معلمان، (مانند افراد از مختلف
رویͺرد از تصویری دوره، این دانشجو‐معلمان همین طور و ابتدایی دوره معلمان ریاضͬ نگرش مطالعه در سه وجهͬ،
ایشان دانش  آموزی دوران تجربیات با یͷ سو از آن را تدریس به نسبت همچنین و ریاضͬ به نسبت معلمان احساسͬ
به شاید تا ͬ دهند م نشان چارچوب ͷی در خویش ریاضͬ قابلیت های از ͬ شان کنون درک با سوی دیͽر از و ریاضͬ درباره
بیابند. آنان کنونͬ ͬ های نگران و معلمان گذشته نامطلوب تجربیات بین اتصال زنجیر گسستن برای راهͺاری طریق این
درسͬ برنامه به مربوط تا است ͬ شان قبل معلمانِ به مربوط معلمان، دانش آموزی دوران تجارب بیشتر که دریافتند محققان
پاسخ با پرسشنامه ای که تحقیق ابزار سؤالات به تحقیق شرکت کنندگانِ پاسخ های تفسیر از همچنین عوامل؛ سایر یا
به نسبت مثبت نگرش ایجاد و گذشته منفͬ تجربیات از رهایی صدد در ایشان از بسیاری که ͬ آید م بر چنین است، آزاد

هستند. خودشان در ریاضͬ

.[٨] ریاضͬ نگرش سه وجهͬ مدل :٣ شͺل

مدل ͷی تنها را مقاله این در مطرح شده سه وجهͬ مدل حاضر، مقاله نویسندگان که است لازم نکته این ذکر پایان در
راه است. آمده دست به ریاضͬ آموزش در تحقیق نوین رویͺردهای به کارگیری با که ͬ دانند م ریاضͬ نگرش برای نوعͬ
شناخته شده  کمتر وجوه از زاویه ای که است چراغͬ به منزله تازه دیدگاه هر البته است. باز متفاوت مدل های ارائه برای

ͬ افزاید. م فعلͬ ͬ شده معرف وجوه بر وجهͬ یا ͬ کند م روشن را ریاضͬ نگرش سازه 
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دری فاطمه
ایران تهران، نور، پیام دانشͽاه
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ارشد کارشناسͬ او رسانید. پایان به بیرجند دانشͽاه در محض ریاضͬ رشته در را خود کارشناسͬ تحصیلات دری فاطمه
تدریس، عملͬ تجربه کسب به علاقه دلیل به وی کرد. دنبال مدرس تربیت دانشͽاه در ریاضͬ منطق گرایش در را خود
مناطق در کاری تجربه کسب کنار در علاقه همین گردید. کار به مشغول نور پیام دانشͽاه در ١٣٨۶ سال ماه بهمن از
رشته، آن با بیشتر آشنایی برای لذا کرد، ایجاد او در را ریاضͬ آموزش رشته در تحصیل ی ادامه انگیزه کشور، دورافتاده
دانشجوی حاضر حال در او نمود. اخذ کرمان باهنر شهید دانشͽاه از ریاضͬ آموزش رشته در را خود دوم ارشد کارشناسͬ

است. مشهد فردوسͬ دانشͽاه در ریاضͬ آموزش دکتری

پور رفیع ابوالفضل
کرمان کرمان، باهنر شهید دانشͽاه کامپیوتر، و ریاضͬ دانشͺده ریاضͬ، آموزش بخش

Rafiepour@uk.ac.ir

تمرکز با ریاضͬ دکتری دوره در التحصیل فارغ از پس وی است. تهران شهر در ١٣۵٨ سال متولد پور رفیع ابوالفضل
اکنون هم و شد کرمان باهنر شهید دانشͽاه ریاضͬ بخش وارد ١٣٨٩ سال در بهشتͬ شهید دانشͽاه از ریاضͬ آموزش بر
شورای رییس نایب دوره دو کرمان، ریاضیات خانه ریاست دوره ͷی است. دانشͽاه این در ریاضͬ آموزش بخش دانشیار
علمͬ‐اجرایی سوابق از جمله ریاضͬ اندیشه و فرهنگ مجله تحریریه هیئت در همͺاری دوره دو و ایران ریاضیات های خانه

است. (ایͺمای) ریاضͬ تدریس بین المللͬ کمیسیون در ایران ریاضͬ انجمن نماینده اکنون هم او است. ایشان
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