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ریاضͬ آموزش در انگیزه

انوشه فاطمه

به انگیزه مقوله ی به نیومن مراتب سلسله به اشاره و مسأله حل با رابطه در نیومن دیدگاه واکاوی از پس مقاله این در چͺیده.
بی انگیزگͬ باعث که است عواملͬ مهمترین زیر موارد نویسنده نظر از ͬ شود. م اشاره روش این بر مؤثر عوامل از ͬͺی عنوان
نحوه و مختلف فنون و ها روش از استفاده در دبیران کافͬ مهارت عدم ͬ شود. م ریاضͬ مسائل وحل یادگیری در دانش آموزان
تدریس یͺنواختͬ ریاضͬ، درس اهداف قلمرو ماندن ناشناخته و ریاضͬ درس اهمیت با دانش آموزان نکردن آشنا آنها، تدریس
دانش آموزان علایق به توجهͬ بی استاندارد، غیر ارزشیابی معیارهای تدریس، در سنتͬ و قدیمͬ های روش کاربرد و ریاضͬ
را دیͽری موارد یقین به طور آنها. نگرش در ریاضͬ دادن جلوه سخت و آنها فکری و ذهنͬ توان نظرنگرفتن در همچنین و
سعͬ این حال با است. نشده پرداخته آنها به مقاله این در که برشمرد ͬ توان م غیره و مدرسه محیط خانواده، نقش جمله از
روش ها و گیرد قرار بررسͬ مورد ریاضͬ مسائل حل و آموزش برای انگیزه تشدید و ایجاد در تاثیرگذار نظریه های است شده

. گردد ریاضیات آموزش کیفیت ارتقاء موجب آنها کارگیری به که امید این به شود ارائه راهͺارهایی و

مقدمه .١

زبان آموزگار نیومن . است شده مطرح ١٩٧٧ سال از کلامͬ مسائل حل بر آن ثیر و نیومن خطای تحلیل پژوهش
ریاضͬ مͺتوب تکالیف در دانش آموزان خطای تحلیل برای نظام مند روشͬ ١٩٧٠ دهه اواسط در که بود استرالیا اهل
اقیانوسیه آسیا‐ منطقه در نیومن های داده گزارش راستای در شده منتشر پژوهشͬ مقالات ١٩٧٧ سال از . آورد پدید
گفته به نیومن: روش ͬ شود. م دیده وفور به تایلند و فیلیپین سنگاپور، نو، گینه مالزی، اندونزوی، هند، استرالیا، ویژه به

برود: پیش زیر مراتب سلسله طبق نهایت در باید بیابد، کلامͬ مسائل برای درستͬ حل راه ͬ خواهد م که فردی نیومن
مسأله، صورت خواندن (١

ͬ خواند، م که آنچه کردن درک (٢
مسأله، حل برای مناسب ریاضͬ استراتژی ͷی انتخاب برای مسأله صورت کلمات از ذهنͬ تبدیل ͷی انجام (٣

شده، انتخاب استراتژی اجرای برای مناسب پردازش مهارت به کارگیری (۴
قبول. قابل نوشتاری شͺل به مسأله پاسخ گذاری کد (۵

مسأله حل کنندگان فوق زنجیره ی از سطحͬ هر در شͺست که کرد استفاده مراتب سلسله واژه از دلیل این به نیومن
سلسله از مجزا شͺلͬ به بی انگیزگͬ و بی دقتͬ مقوله دو میان این در ͬ داشت. م باز کننده قانع حل راه به رسیدن از را
سطحͬ هر در شͺست به منجر و بیفتد اتفاق فرآیند از مرحله هر در ͬ توانند م دو این از ناشͬ خطاهای دارند. قرار مراتب
شود. محسوب غیره و درکͬ خطای خوانشͬ، خطای تواند مͬ دقتͬ بی از ناشͬ خطای مثال برای شود. فوق ی زنجیره از
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١٢–٩ (١٣٩٧) ۴ شماره ،٣ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه انوشه، ف.

نداشتن دلیل به که برسد نتیجه این به است ممͺن کرده، درک و خوانده را مسأله حل مناسب راهبرد که فردی طرفͬ از
برای ای انگیزه ولͬ برود پیش مراحل سایر یا انتقال مرحله ی تا فرد است ممͺن مثلا́ ندهد. ادامه را مراتب سلسله انگیزه،

.Clements, Ellerton(1996) باشد نداشته حل راه ادامه ی،
شود. پرداخته است نیومن مراتب سلسله بر مؤثر عوامل از که انگیزگͬ بی مقوله به است شده تلاش مطالعه این در

اصلͬ بحث .٢

ͬ توان م که عواملͬ مهمترین ͬ شوند؟ م بی انگیزگͬ به منجر عواملͬ چه که است این ͬ شود م مطرح اینجا در که سؤالͬ
از: عبارتند گنجاند میان این در

ͬ شود م مختلفͬ موارد شامل که تدریس نحوه ی همچنین فنون و ها روش از استفاده در دبیران کافͬ مهارت عدم ‐١
تدریس و دیدن از دبیر خود آیا همچنین باشد، پراکنده و بریده بریده یا باشد روان و گویا ͬ تواند م که دبیر بیان جمله از
خود مچͬ ساعت مدام دبیران اینکه کند، مͬ تدریس را مطالب تکلیف رفع جهت که این یا ͬ آید م شوق و ذوق به مطلب
کلاس و گفته را مطالب سریعتر چه هر مایلم و ندارم کلاس به رغبتͬ نیز من که کند مͬ القا دانش آموز به کنند مͬ ͷچ را
شده، شناخته باید که است عواملͬ و علل پایه بر خود دبیران بی انگیزگͬ این که داشت توجه باید البته نمایم. ترک را
مالͬ منابع کمبود جمله از است، تأمل قابل خود که ͬ دهند م جواب هایی شود سؤال بی انگیزه دبیران از وقتͬ شود. درمان
۶ پایان از بعد که فردی مسلماً زندگͬ. تأمین جهت آموزشͽاه ها و خصوصͬ کلاس های به آوردن روی و معیشت جهت
درس کلاس در را لازم شادابی و انرژی باشد، داشته اضافه کلاس ساعت ده از بیش مجدداً روز در ریاضͬ تدریس ساعت
در شده مطرح مسائل با متناسب امͺانات نبود نظیر دیͽری مسائل در ریشه دبیران بی انگیزگͬ نیز اوقات گاهͬ ندارد.
استفاده با شده خواسته کلاسͬ فعالیت در و کند تدریس را limx→a f(x) مفهوم ͬ خواهد م معلم که وقتͬ . دارد کلاس
چͽونه ͬ کند م حرکت a ثابت مقدار سمت به x متغیر وقتͬ نمودار در که کند مشاهده مناسب نرم افزارهای و آزمایشͽاه از
حس ناچار ندارد، اختیار در وقت یا و ندارد امͺاناتͬ یا آزمایشͽاه چنین و کند مͬ حرکت ثابتͬ مقدار سمت به f(x) تابع
طرفه دو رابطه ی ͷی دانش آموزان و دبیران بی انگیزگͬ گفت بتوان شاید نهایت در ͬ شود. م تشدید وی در انگیزگͬ بی
بودن که ͬ فهماند م دیͽری به خود نگاه با دو هر گویی نمود. حس را بی انگیزگͬ این ͬ توان م دو هر نگاه در گاه و است

فرساست. طاقت و سخت چقدر ریاضͬ درس کلاس در
از دیͽر ͬͺی ریاضͬ درس اهداف و قلمرو ماندن ناشناخته و ریاضͬ درس اهمیت با دانش آموزان نکردن آشنا ‐٢
مطلب این ͬ پرسد م خود دبیر از بارها و ͬ آموزد م را مطلب ͷی دانش آموز گاهͬ است. دانش آموزان بی انگیزگͬ عوامل
درس در تا بͽیر یاد را مطلب این ͬ گوید م دانش آموز به نهایت در ندارد سͺوت جز چاره ای دبیر و ͬ خورد م درد چه به
وقت یا نمود بیان مختلف زمینه های در یا دیͽر دروس در را مطلب از کاربردهایی ͬ شد م کاش ای بیاوری. نمره ریاضͬ
بچه برای را موضوع از دیͽری های جنبه کند، بیان را آن از کاربردهایی تواند نمͬ دبیر اگر حتͬ تا داشت وجود ∞∑کافͬ

n=۱ ۱/n مثال عنوان به نماید. مطرح بازی پرسش های ͬ تواند م اگر و دهد بسط را موضوع کند سعͬ نماید، بیان ها
از دیͽری جنبه های دارد مانعͬ چه است واگر که کرد ثابت مختلفͬ روش های به ͬ تواند م را است همساز سری همان که
یا است؟ واگر مجدداً بریم به کار را زوج اعداد طبیعͬ، اعداد به جای اگر آیا کند عنوان مثلا́ دهد قرار توجه مورد را سری
ͷی معطوف فقط دانش آموز فکر واقع در ͬ افتد؟ م اتفاقͬ چه سری برای بریم به کار را اول اعداد طبیعͬ اعداد به جای اگر
‐٣ . (١٣٩۶) کرم زاده دهد، قرار نظر مد را موضوع از دیͽری جنبه های همیشه و نگردد موضوع ͷی اثبات یا فرمول
عامل این که ͬ باشد م انگیزه ایجاد برای مانعͬ تدریس در سنتͬ و قدیمͬ روش های کاربرد و ریاضͬ تدریس یͺنواختͬ
وقت باید کند، مطالعه باید کند عوض را خود تدریس، نحوه بخواهد که معلمͬ دارد. دیͽر موارد بسیاری در ریشه نیز
حل نکته همان بردن به کار با را مشابه مسائل همه ͬ رود م انتظار و ͬ شود م آموخته نکته ͷی دانش آموز به وقتͬ بͽذارد.
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دوم پایه دانش آموز ٢٠ از ،(١٣٩١) پور رفیع و زاده کریمیان پژوهش در شد. خواهد کننده کسل بسیار کلاس کند،
ثانیه چند در را کیلومتر ͷی محمد ͬ دود، م ثانیه هفده در را متر ١٠٠ محمد کنند. حل را مسأله این خواهند مͬ دبیرستان
کدام هیچ گرفته اند یاد سطحͬ را مسائل دانش آموزان یعنͬ این و ثانیه هفتاد و یͺصد در ͬ دهند م پاسخ ͬͽهم ͬ دود؟ م
فقط ایران در یادگیری یعنͬ این و بدهند قرار نظر مد را بیاید پیش ادامه در است ممͺن که جانبی مسائل نکردند سعͬ
به کلامͬ مسائل خصوص در کتاب و متعدد مقالات نگارش با نیز (٢٠٠٧) موخاپدیای و فرشافل دارد. کلامͬ جنبه ی
کتاب های در را تفسیری کلامͬ مسائل گنجاندن و نموده اند اشاره کلامͬ مسائل حل در سلیم عقل گرفتن نادیده پدیده ی
کند مشاهده را تفسیری کلامͬ مسأله دانش آموز که وقتͬ دانسته اند. پدیده این با رویارویی برای محتمل حلͬ راه ریاضͬ،
انگیزه ی و شوق حس و بͽذارد وقت آن روی ͬ شود م مشتاق خود هست تفسیری و تعریف نکته، فرمول، هر برای بداند و
برای ریاضͬ سازی مدل آموزشͬ کارگاه های تشͺیل (١٣٩١) گویا و فدایی گاه، آ گفته ی به ͬ شود. م نهادینه او در خاصͬ

باشد. راستا این در حمایتͬ و ͷکم ͬ تواند م نیز معلمان
گاهͬ دارد. بسزایی تأثیر انگیزه کاهش در که است جدی ضعفͬ و معضل نیز استاندارد غیر ارزشیابی ۴‐معیارهای
خود مدت کوتاه حافظه ی از استفاده با فقط و کند ذخیره حساب ماشین ͷی مانند را فرمول ها تمام است ناچار دانش آموز
دست از استرس اثر در را تفکر توان دانش آموز که است ذهن از دور و دشوار چنان آن مسائل گاهͬ یا کند حل را مسائل
ریاضͬ تدریس نوین شیوه های در ارزشیابی نحوه ی از ریاضͬ مدل سازی به مربوط مقالات در پور رفیع دکتر ͬ دهد. م
آموزش مسائل همان زمینه در سؤال ها عمده قسمت باشد بهتر شاید میان این در ͬ گوید. م سخن باز مسائل از ͬͺی به عنوان
راه اگر حتͬ ͬ دهند، م خرج به خلاقیت و ابتکار که شود ارائه دانش آموزانͬ برای سؤال دو یا ͷی حدود و شود ارائه داده
که زمانͬ رود نمͬ یادمان از شیراز دانشͽاه توپولوژی درس استاد هاشمͬ حͺیم دکتر (هیچ گاه نباشد. درست کاملا́ حل
از ͬͺی که زمانͬ کتاب. از خارج مسائل و کتاب تعاریف و مسائل کردند، مͬ تقسیم قسمت دو به را امتحان مسائل
نادرست حل راه چند هر که بود کرده مرقوم امتحان برگه ی در کردم، حل نادرست صورت به را کتاب از خارج مسائل

شود.) لحاظ سؤال کامل امتیاز شد باعث توجه جالب خلاقیت و تفکر اما بود
نگرش در آن دادن جلوه سخت و ریاضͬ تدریس هنگام دانش آموزان فکری توان و انگیزه ها و علایق به بی توجهͬ ‐۵
به تأملͬ هیچ بدون نفهمیدم را مطلب فلان گوید مͬ دانش آموز وقتͬ است. دانش آموزان بی انگیزگͬ عوامل از ͬͺی نیز آنها
علتͬ چه به و نشده متوجه را قسمت کدام کنیم توجه که این بدون ͬ کنیم م مرور را تخته روی شده نوشته مطالب سرعت
عنوان به شده. مواجه مشͺل با قبلͬ مفهوم های از ͬͺی در پایه ضعف خاطر به یا نبوده کامل نوشته ها آیا نشده، متوجه
جمله ای چند رادیͺال زیر که باشیم داشته زوج فرجه با رادیͺالͬ تابع اگر ͬ شود م داده توضیح دانش آموزان برای مثال
مساوی یا بزرگتر را عبارت که مقادیری و دهیم قرار صفر مساوی یا بزرگتر را رادیͺال زیر باید دامنه تعیین برای باشد
علامت تعیین از بعد ͬ بینیم م و ͬ زنیم م مثال را f(x) =

√
x۲ − ۵x+ ۶ تابع حال ͬ دهیم. م قرار دامنه را ͬ کنند م صفر

از را آن زمان مرور اثر در یا نگرفته اند یاد را علامت تعیین آنها این که از غافل نفهمیدم، ͬ گویند م عده ای دامنه یافتن و
اگر و بͽیرد یاد را مثال ها و مطالب تمامͬ ندارد لزومͬ که داد را خاطر اطمینان این دانش آموز به باید البته برده اند. خاطر
سردرگم دانش آموز که زمانͬ اگر شود. متوجه را آن مطلب مطالعه با ͬ تواند م نگیرد یاد کلاس سر در را مفاهیم از مقداری
مورد در یا گفت مطلب از تاریخچه ای مثلا́ کرد، جلب دیͽری چیز به را او توجه لحظاتͬ برای همان جا ͬ شود م خسته و
دانشمند و نابغه باشد یادمان گیرد. مͯ خود به بهتری حالت کلاس شد متذکر نکاتͬ کرده، کشف را مطلب که دانشمندی
دنبال را کلر هلن و کوری ماری همچون بزرگͬ دانشمندان زندگͬ و داستان کودکͬ در که بود کسͬ میرزاخانͬ مریم بزرگ
از ͬͺی دانش آموز دادن مشارکت نهایت در بود. ایجادشده او در دانش بلند مقام کسب برای قوی بسیار انگیزه ای و کرده
جهت مناسب فرصت و باشد داشته وجود سؤال کافͬ اندازه ی به درس کلاس در اگر است. انگیزه ایجاد مهم روش های
مطالب، به نسبت محصل نگرش ͬ شود م فهمیده خوبی به درسͬ مطلب که آن بر علاوه بیاید پیش نظر تبادل و بحث

١١ http://dx.doi.org/10.22108/msci.2018.106187.1243
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١٢–٩ (١٣٩٧) ۴ شماره ،٣ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه انوشه، ف.

خود محصل نشود مطرح بحثͬ و باشد نداشته وجود سؤال درس کلاس ͷی در اگر ͬ شود. م تر گرایانه واقع و مثبت تر
شود. تسلیم باید که ابزاری هم آن ͬ بیند، م ابزار ͷی را

نتيجه گيری و بحث .٣

دلسوز و زبده متخصصان وجود به نیاز کشورمان ͬ رسد م نظر به موجود شرایط به توجه با و فوق مطالب به توجه با
و سمت به را کشورمان ͬ تواند م دادن یاد ذوق از سرشار روحیه ی ایجاد و دبیران و معلمان به ویژه توجه بنابراین دارد،
جزء ریاضیات که آنجا از دارد. اهمیت بسیار تعلیم رسالت و انبیاست شغل معلمͬ دهد. سوق متعالͬ هدف های سوی
برای ͬ رسد م نظر به و ͬ گردد م آشͺار پیش از بیش ریاضیات آموزش در انگیزه مقوله ی به توجه است، علمͬ هر لاینفک
واقعͬ جایͽاه کردن پیدا آن از مهمتر موجود، شرایط به توجه با درسͬ کتب بازنگری و بررسͬ و توجه مقوله این تقویت
به که دبیرانͬ استخدام و کنند جلب را دانش آموزان توجه که سمتͬ به آنها بازگرداندن و روحیه ایجاد و ریاضͬ معلمان

شود. واقع مؤثر ͬ تواند م ͬ کنند، م نگاه لذت ͷی عنوان به بلͺه حرفه ͷی عنوان به نه معلمͬ

وقدردانͬ تشͺر .۴

دارم. را تشͺر کمال مقاله کیفیت بهبود جهت در ارزنده و مفید نظرات بیان و مقاله دقیق مطالعه بابت محترم داور از
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،١٠٨ شماره آموزشͬ، ͷکم انتشارات دفتر ریاضͬ، آموزش رشد شنود، و گفت آموزش برای بستری ریاضͬ، سازی مدل گویا، ز. و گاه آ ز. [١]
.٢–٢٩۴ (١٣٩١) پرورش، و آموزش وزارت آموزشͬ، برنامه ریزی و پژوهش سازمان

.(١٣٩۶) شیراز، دانشͽاه ریاضͬ، فهم و یادگیری تفاوت عنوان تحت ریاضͬ آموزش کارگاه زاده، کرم ش. ع. الف. [٢]
انتشارات دفتر شماره١٠٧، ریاضͬ، آموزش رشد واقعͬ، دنیای مسایل حل در سلیم عقل گرفتن نادیده پور، رفیع الف. و زاده کریمیان الف. [٣]

.٣٧–۴۴ (١٣٩١) پرورش، و آموزش وزارت آموزشͬ، ریزی برنامه و پژوهش سازمان آموزشͬ، ͷکم
[4] M. A. Clements and N. F. Ellerton,Mathematics Education Research: Past, present and Future, UNECO. Principal Regional

Office for Asia and the pacific, Bangkok, 1996.
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