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هنجار یا چالش ریاضیات، آموزش در شهود

پارسیان علͬ

گستردگͬ نتایج، انبوه ͬ گردد. م مقایسه آن از پس قرون ریاضیات با و بررسͬ هیجدهم قرن ریاضیات مقاله، این در چͺیده.
آنچه كه حالͬ در است، دوران آن ریاضیات تمایز وجوه جمله از بشری دانش از رشته این در نو شاخه های بروز و دستاوردها
قرار مداقه مورد نوشتار این در كه پرسشͬ است. ژرف اندیشͬ و دقت همانا ͬ یابد م قوام و ͬ گیرد م رنگ بعد قرون در كه
است آمده دست به چͽونه نتایج از گسترده ای مجموعه چنان زمان، آن در منطقͬ مبانͬ كمبود وجود با كه است این ͬ گیرد م
نقش ایفای به میانه این در كه آنچه ͬ شود م معلوم ͬ ها بررس از است؟ ͬ شده م حاصل اطمینان چͽونه آنها درستͬ مورد در و

ͬ گردد. م بررسͬ ریاضیات درآموزش شهودی معرفت نقش اهمیت آنگاه، است. شهود ͬ پرداخته م

مقدمه .١

متناهͬ روش های داشته اند. نمادها نیروی به راسخͬ اعتقاد میلادی هیجدهم قرن ریاضیدانان كه ͬ رسد م نظر به چنین
سری های مورد در زیادی حقایق حتͬ است. ͬ رفته م كار به نامتناهͬ فرایند های مورد در نماد یك نوشتن كمك به فقط
در نمادگرایی به اتكا این است. آمده دست به متناهͬ و طولانͬ چندجمله ای های صورت به آنها تصور با نامتناهͬ توانͬ

مقدماتͬ همانͬ از دوره، آن ریاضیدانان ͬ رسد. م نظر به غیرعادی ریاضیات تاریخ

(x− a)(x− b) = x۲ − (a+ b)x+ ab

برای متفاوتͬ برهان های گاوس١ بعدها كه گزاره ای داده اند! حͺم n درجه معادلۀ هر بودن ریشه ای n به آن، مشابه یا
زیرا ͬ آمدند؟ م درست دوران آن ریاضیدانان نظر به عبارت هایی چنین چرا نامید. جبر اساسͬ قضیۀ را آن و داد ارائه آن
نگاه از بود. مشابه بیش و كم وضعیت نامتناهͬ عبارات مورد در ͬ رفتند! م شمار به درست حسابی گزارۀ یك از تعمیمͬ
هیجدهم قرن ریاضیدانان چرا ͬ یافتند. م ادامه بیشتر كه این جز بودند متناهͬ فرایندهای شبیه نامتناهͬ فرایندهای آنان
از ͬ توان م چͽونه ͬ داد؟ م یاری نتایج كسب در را آنان عاملͬ چه بودند؟ قائل اهمیت دقیق برهان های از بیش نتایج، برای
و گذشت هیجدهم قرن نتایج وادی از ریاضیات كاروان كه این دلیل سرانجام، برد؟ بهره ریاضیات آموزش در عامل این

ͬ پردازیم. م پرسش ها این پاسخ یافتن به نوشتار این در بود؟ چه نشست آن از پس قرون منطق محمل بر

سقراطͬ. روش معین، انتگرال میانͬ، مقدار قضیۀ شهود، کلیدی. کلمات و عبارات
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هیجدهم قرن ریاضیات .٢
داروین٣ͬ انقلاب نجوم، در ٢ͬͺكوپرنی انقلاب یافته اند، تغییر بار چندین كنون تا طبیعͬ علوم در حقیقت معیارهای
اصل است، داده روی بزرگ تغییر چندین نیز ریاضیات در جمله اند. آن از فیزیك در اینشتین۴ͬ انقلاب زیست شناسͬ، در
انتگرال و دیفرانسیل حساب دانش تكامل و میلادی نوزدهم قرن در نااقلیدسͬ هندسه های كشف و هندسه كردن موضوعͬ
نتایج به مجهز ریاضیاتͬ رد راستای در كه تغییراتͬ دارند، قرار تغییرات این زمرۀ در میلادی نوزدهم و هیجدهم قرون در
حصول هیجدهم قرن ریاضیدانان اصلͬ هدف داشتند. قرار دقیق مفاهیم و روشن تعاریف با ریاضیاتͬ پذیرش و پربار
،برنول۶ͬ لایب نیتز۵ مانند دانشمندانͬ نام و آمده اند دست به دوره این در كه بسیاری نتایج از ریاضیات تاریخ بود. نتیجه
به امروزین روش های با متفاوت روش هایی از نتایج این آیا است. انباشته دارند همراه به را اویلر٩ و ،تیلور٨ ،هوپیتال٧
به سرعت همان با هم باز ͬ بردند م كار به را ما زمان متداول معیارهای او معاصران و اویلر اگر كه این در آمده اند؟ دست
باب این در اویلر توسط Σn=+∞

n=۱ n−۲ سری مجموع یافتن ماجرای كرد. شك باید ͬ یافتند م دست خود افسانه ای نتایج
چندجمله ای باشند، x۱, . . . , xn اعداد n درجه چندجمله ای ͷی ریشه های اگر كه ͬ دانست م وی .[٧] است خواندنͬ
و نیست چندجمله ای سینوس تابع است. ثابتͬ عدد a درآن كه شد خواهد تجزیه a(x − x۱) · · · (x − xn) صورت به
بی نهایت حاصل ضرب و زد دست ماجراجویانه آزمایشͬ به او حال این با دارد، ۰,±π,±۲π, . . . صورت به صفرهایی

عاملͬ
(١) ax(x− π)(x+ π)(x− ۲π)(x+ ۲π) · · · = ax(x۲ − π۲)(x۲ − ۴π۲) · · ·

با را حاصل ضرب این ،a مناسب انتخاب با ͬ توان م آیا داشت؟ معنͬ او برای ضرب حاصل این آیا گرفت. درنظر را
داشت، آشنایی sin x تیلور سری با زمان آن در اویلر ساخت؟ برابر sin x

(٢) sin x = x− x۳

۳! +
x۵

۵! − · · ·

a = مساوی را a وی است. برابر a(−π۲)(−۴π۲) · · عبارت· با (١) در و یك با برابر عبارت این در x ضریب
یافت، دست زیر گزارۀ به (١) حاصل ضرب عوامل در آن عوامل توزیع با و كرد اختیار ۱

(−π۲)(−۴π۲)···

(٣) sin x = x(۱− x۲

π۲ )(۱− x۲

۴π۲ ) · · ·

آورد دست به را زیر برابری بالا، عبارت طرفین سوم درجه جملات ضرایب مقایسۀ با سرانجام و

(۴) ۱+
۱
۲۲ +

۱
۳۲ + · · · = π۲

۶
زیاد دقت با را برابری طرف دو مقادیر بی درنگ لذا ندارد، را اقلیدسͬ برهان های اعتبار او برهان كه ͬ دانست م اویلر

است! یافته دست تازه حقیقتͬ به كه یابد اطمینان تا كرد محاسبه
در است. جا همین در ͬ خورد م چشم به امروزی روش های و هیجدهم قرن ریاضͬ پژوهش های بین كه عمده ای تفاوت
همۀ اساسͬ اهداف از ͬͺی جدید نتایج آوردن دست به میلادی، شانزدهم قرن اول نیمۀ و پانزدهم قرن پایان رنسانس، زمان
و دیفرانسیل حساب دانش ابداع و ͬ گردید م تلقͬ جدید نتایج یافتن معنای به ریاضͬ دانش گسترش .[۵] بود شده علوم
در میلادی هفدهم قرن ریاضیدانان ͬ کرد. م تشدید را نو نتایج به حصول اشتیاق میلادی، هفدهم قرن اواخر در انتگرال
شاید و بود نظر مورد جدی طور به دستاوردها حجم ͬ کردند، م قضاوت ͬ آمد م دست به كه نتایجͬ از خود كارهای مورد
نظریه های از برخͬ تكمیل و جزئͬ مشتقات با معادلات تغییرات، حساب مانند جدید مباحث ظهور علت موضوع همین
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نبود. هیجدهم قرن ریاضیدانان علاقۀ مورد موضوع ریاضیات، مبانͬ گردید. نظریۀ احتمالات ازجمله زمان، آن موجود
فقط و است نگرفته صورت تأملͬ ریاضیات از شاخه این روی نیز، روزگار آن علمͬ مجلات تحقیقͬ مقالات در حتͬ
كه موضوعͬ است. شده نوشته ریاضیات بارۀ در مردم، عامۀ فهم حد در مقاله هایی یا كتاب ها اول فصول در مباحثͬ

است. خالͬ امروزه البته و نوزدهم قرن ریاضیات در آن جای
تقارب حد، مورد در دقیق عباراتͬ بودند آنها سرآمدان از كوش١١ͬ و بولزانو١٠ كه ریاضیدانان از بعضͬ نوزدهم، قرن در
پژوهش شیوۀ در اختلاف بلͺه نبود، روش در اختلاف سبب به تنها ریاضیات در نوین جهت این دادند. ارائه پیوستگͬ و
دیدگاه های در تغییر ایجاد باعث چیزی چه داشتند. نیاز تكامل به قضیه ها دقیق اثبات روش های داشت. دخالت آن در نیز
چیزی همان مانند شود داده است ممͺن كه توضیحͬ اولین افتاد؟ خویش كنونͬ مسیر به چͽونه ریاضیات شد؟ كهنه
به بودند آمده وجود به قبلا́ كه اشتباهاتͬ از پرهیز برای «ریاضیات ͬ آید م کار به دانش آموزان توجیه برای امروزه كه است
ریاضیات در شͽفت آور اشتباه چند واقع در است، افتاده اتفاق كه نیست چیزی آن دقیقاً این، اما درآمد». دقیق تر شͺل
ͬ شدند م آزمایش تجربی یا محاسباتͬ به طور نتایج اول، برشمرد. دلیل دو آنها برای ͬ توان م كه دارد وجود هیجدهم قرن
آنان دقیق، تعاریف به دوره آن ریاضیدانان نبودن مجهز علت به دوم، ͬ شد. نم سنجیده دقیق روش های با آنها درستͬ و
همۀ با ͬ گردید. م بنا متزلزل مبانͬ و دقیق غیر مفروضات به اتكاء با استدلال ها، اغلب و ͬ افتادند م اشتباه و خطا به زود
موضوعͬ اصل ریاضیاتِ از محͺمͬ شالودۀ به هیجدهم قرن دستاوردهای از عظیمͬ حجم چنان شدن یͷ دست این ها،
كندی به رو نتایج، به دستیابی روند كه ͬ کردند م فكر ریاضیدانان از تعدادی قرن، این اواخر در بعلاوه داشت، نیاز دقیق و
این .[٨] افكنند نظر است گرفته انجام كنون تا آنچه بر و بنشینند كه است رسیده آن وقت كه ͬ پنداشتند م چنین و است
ایجاد در نیز دیͽری مهم عامل برانگیخت. ریاضͬ برهان های در بیشتر دقت صرف به را ریاضیدانان از برخͬ احساس،
پیش داد، رخ مهمͬ اجتماعͬ تغییر هیجدهم، قرن اواخر در بود. تدریس به ریاضیدانان نیاز آن، و ͬ کرد م دخالت تغییر این
پرداختن ایشان كار و بودند تماس در سلطنتͬ خانواده های با ریاضیدانان اغلب قرن، این دهه های آخرین فرارسیدن از
هیجدهم) قرن (اواخر فرانسه كبیر انقلاب زمان از اما بود. طریق این از خود مقام و شͺوه به افزودن و ریاضیات به
دقت میزان القای به ریاضیدانان، شرایط است ممͺن چͽونه .[۴] ͬ کردند م تأمین تدریس با را خود زندگͬ آنان اغلب
آثار بیندیشد. دقت به درس موضوع به ͬ کند م وادار را معلم تدریس، است، ساده پاسخ باشد؟ كرده كمك ریاضیات در
است گرفته نشأت ͬ کردند م تدریس كه دروسͬ از تماماً آنالیز، مبانͬ در ددکیند١۴ و وایرشتراس١٣ کوشͬ، لاگرانژ١٢،

.[۴]
ͬ توان نم دارد ریشه هیجدهم قرن ریاضیدانان آثار در نوزدهم قرن ریاضیات دقت شجرۀ برگ و شاخ كه واقعیت این از
شده اند. تبدیل نوزدهم قرن برهان های و تعاریف به هیجدهم قرن در شده انجام كارهای از بسیاری گذشت. سادگͬ به
تابع برای است. استوار هیجدهم قرن تقریبی روش های پایۀ بر پیوسته، توابع برای میانͬ مقدار قضیۀ از كوشͬ اثبات
n به [a, b] تقسیم با و باشند مختلف علامت های دارای f(b) و f(a) که کرد اختیار گونه ای به را b و a وی ، f پیوستۀ
f(x)ها آنها برای كه دارند وجود یͺدیͽر از b−a

n طول به بازه ای در x مقدار دو كم دست که گرفت نتیجه برابر، قسمت
حالͬ در آورد، دست به b−a

n۲ طول به دیͽری بازۀ و كرد تكرار جدید بازۀ در را روش همین سپس دارند. مختلف علائم
قرن در همچنین بود. جسته سود b و a مقادیر بین جمله ای چند یك ریشۀ تخمین برای روش این از لاگرانژ او از قبل كه
صورت به ͬ توان م را انتگرال مقدار كه ͬ پنداشتند م چنین  و ͬ کردند م تعریف مشتق عكس عنوان به را انتگرال هیجدهم،
نوین نگاهͬ مجموع ها كمك به معین انتگرال های مقادیر تقریب مورد در اویلر كار به كوشͬ آورد. دست به مجموع یك
قضیۀ برهان و كرد ثابت را پیوسته تابع یك انتگرال وجود او كرد. تعریف مجموع یك حد عنوان به را انتگرال و انداخت

.[۴] آورد دست به را انتگرال و دیفرانسیل حساب اساسͬ
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ریاضیات آموزش در شهودی معرفت اهمیت .٣

نامید، منطق ظهور دوران را آن از بعد قرون و ریاضیات در شهود تجلͬ دوران آغاز را میلادی هیجدهم قرن بتوان شاید
برهان های و روش ها تعاریف، به بلͺه نتایج، به تنها نه ریاضیات و است تعریف قابل دشواری به ͬͺتفكی چنین هرچند
این باروری در شهود نقش با را، ریاضیات آموزش در شهود نقش كه ست ا انصاف از دور اما است. نیازمند هم دقیق
مجموعۀ از كاملͬ تصور ͬ تواند نم «منطق كه بود عقیده این بر ١۵ پوانکاره هانری ندانست. متناسب بشری دانش از شاخه
از شاخه هر برای داوری این و ͬ آید م دست به شهودی معرفت طریق از تنها تصور این دهد، قرار ما اختیار در دانش ها همۀ
ریاضͬ دروس نقش از بیش دارد مورد این در معلم که نقشͬ و ریاضͬ آموزش روش های .[١] است» درست بشری دانش
مسأله ها تحلیل و تجزیه شهودی، معرفت تقویت راه های از ͬͺی گردد. متعلم شهودی معرفت تکامل موجب ͬ تواند م
سنگین تر بسیار معلم وظیفۀ ولͬ ͬ کند م تلاش آن حل راه یافتن برای و است مواجه مسأله ای با همواره ریاضیدان ͷی است،
ͬ تواند م چͽونه باشد نداشته موضوع بر کافͬ تسلط خود اگر اما بیاموزد را مسأله ها حل روش دانش آموزان به باید او است،
با باید دارند عهده به را معلمان ساختن آماده مسئولیت که نهادهایی و موسسه ها همۀ برآید؟ وظیفه این انجام عهدۀ از
از بخوانند؟ را درس هایی چه باید معلمان کنند. پیش بینͬ دارند نیاز معلمان تربیت برای را آنچه همۀ فوق العاده، هوشیاری
به نیاز و یافت فراگیر پاسخͬ آنها برای ͬ توان نم که است پرسش هایی این ها كنند؟ مطالبه را خواسته هایی چه دانش آموزان
فرایند کنار از که است این دارد قرار همͽان پذیرش موقعیت در امروزه که آنچه خوشبختانه دارد. متخصصان نظر اظهار
خود درسͬ کتاب های در دانش آموزان که مسائلͬ .[١٠] گذشت بی تفاوتͬ با نباید آنها تحلیل و تجزیه و مسأله ها حل
ͬ شوند. م حل مفاهیم و تعاریف گزاره ها، از ͬͺکوچ مجموعۀ ͷکم با و هستند یͷ دست عموماً ͬ کنند م برخورد آنها به
کتاب های در باشد. داشته دانش آموز شهودی ادراک قدرت تقویت بر عظیمͬ تأثیر ͬ تواند نم تنهایی به مسأله ها این حل
هر ریاضͬ، الͽوی یك جستجوی به آن حل برای کند مجبور را دانش آموز که یافت مسأله ای ͬ توان م ندرت به مدرسه
مورد درس کلاس های در درستͬ به یافته اند تدوین زمینه همین در اخیراً که کتاب هایی از بعضͬ حتͬ بپردازد، ساده چند
است. زیبا سلیم عقل و شهودی ادراک از استفاده با مسأله پاسخ یافتن جوینده ای هر برای ͬ گیرند! نم قرار بررسͬ و بحث
است. واقعیت ها کشف هنر نگاه، این از ریاضیات و است جوینده کشف واقع در مسأله، حل شیوۀ ارائۀ و پاسخ یافتن
کند، کم را مسأله داده های سازد، وادار تفکر به را دانش آموز تا بͽیرد ͷکم خویش تجربۀ از مرحله این در ͬ تواند م معلم
و سنجیده پرسش های با و سقراطͬ شیوۀ به آنها بارۀ در دانش آموز از و کند اضافه مسأله به ناسازگار یا اضافͬ مفروضات
شهودی دیͽر برخͬ و منطقͬ دانش آموزان از برخͬ ذهن زیرا یابد، توفیق او شهود قوۀ تقویت و بیداری در تا بپرسد متوالͬ
داشته ریاضͬ آموختن استعداد است ممͺن كه را دانش آموزانͬ آماری جامعۀ فراوانͬ روش، این از استفاده و [١] است
درخواست معلم، مراد این که مͽر نیست، شایسته تکراری مسائل بر تکیه داشت خاطر به باید اما ͬ دهد. م افرایش باشند
کند، فکر نو مسائل دربارۀ بیاموزد، نو باید متعلم باشد. بحث ͷتاری نقاط روشن ساختن یا مسأله حل برای نوینͬ روش
که راهͬ از مقصود به نیل برای متعلم «اگر ͬ نویسد: م بیرونͬ ابوریحان باشد[۶]. جواب جستجوی در و بزند حدس
راه های من اگر نماند. محروم ͬ رسد م آن به که نتایجͬ از تا برآید دیͽری راه جستجوی در نیافت، توفیقͬ ͬ خواست م
با ͬ انجامد، م نتیجه ͷی به آنها همۀ این که دریافت ضمن متعلم که است آن برای آورده ام، فراهم مسائل حل برای فراوان
ͷی ریاضیات .[٢] ͬ نمایند» م بازگشت نکته ͷی به آنها همۀ چͽونه که بداند و شود آشنا و کند ممارست آنها گوناگونͬ
در که اجزایی میان زیرکانه و دقیق روابط برقراری و الͽو، ایجاد و کشف شناسایی، با و است قانون مند اندیشیدن روش
حقایق از مجموعه ای مدارس، سنتͬ آموزش بر خلاف ریاضیات .[٩] ͬ گردد م نمودار ͬ رسند م نظر به مجزا کاملا́ ظاهر
که است آن است مهم متعلم برای که آنچه ͬ شود. نم اندازه گیری حافظه و هوش آزمون های با ریاضͬ ادراک و نیست
برساند را لازم درک که باشد دستگا هͬ ͬ تواند م ریاضیات از عمده ای بخش هر که بداند و کند فکر ͬ وار ریاض بͽیرد یاد
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١–۶ (١٣٩۶) ٣ شماره ،٢ جلد جامعه/ و ریاضͬ نشریه هنجار، یا چالش ریاضیات، آموزش در شهود

از مجموعه ای صورت به اگر باشد، مناسب نظر به چند هر ریاضیات، از بخشͬ هیچ دهد. گسترش را تفکر توانایی و
را ریاضیات که سازد آماده آن چنان را دانش آموز ͬ تواند نم شود داده آموزش گاهانه ناآ تمرین های توسط منفرد مهارت های
ͷی مجدد کشف ریاضیات در بپردازد! آن به باید بلͺه بیاموزد، را ریاضیات نباید متعلم گیرد. کار به موثر و هوشمندانه
پیروزی واقعͬ لذت ریاضیدانان است. کرده ایجاد بار اولین برای پدیده آن کشف که ͬ کند م ایجاد را دگرگونͬ همان پدیده
در ͬ کنند. م بازسازی را نوآوری دیͽران، افكار ͬ های پیچیدگ و ریزه کاری ها در شدن ماهر با جهتͬ، از و ͬ برند م را دیͽران

است. مقایسه قابل جدید کشف ͷی دگرگونͬ با مطلب ͷی واقعͬ درک از حاصل دگرگونͬ ریاضیات،

نتیجه گیری .۴

قرار نظر تجدید و بررسͬ مورد دیͽربار و ͬ شوند م بازبینͬ گذشته نتایج ͬ شود، م ارزیابی نو از زمان مرور با ریاضیات
اما ͬ نماید، م جلوه مختلف صورت های به که است شهود ͬ شود م ریاضیات در جدید آثار خلق باعث آنچه . ͬ گیرند م
انقلابی ͬ آید. م وجود به نهایت در که است همان ریاضیات و است استدلال ͬ زند م درستͬ ͷمح یافته ها این به آنچه
ریاضیات رشد عامل ͬ توانند م هم انقلاب ها شود. تکرار است ممͺن هم باز کرد متحول را هیجدهم قرن ریاضیات که
عاملͬ همه، این با باشد. آینده در اساسͬ پیشرفت ͷی نویدبخش ͬ تواند م حاضر حال در اشتباه ͷی وجود احتمال باشند.
کالبد منطق و است ریاضیات روح شهود است. شهود ͬ خورد م چشم به ریاضیات حرکت مسیر در همواره آن پای رد که
که است رفتاری بارۀ در استدلال ها) همۀ از (پیش مستقیم گویی غیب نوعͬ بلͺه نیست عام شهود ͷی شهود، این آن.
واقعͬ اشیاء مانند را آنها اشیاء، آن با دیرینه اش آشنایی زیرا باشد داشته انتظار ریاضͬ اشیاء از دارد حق ریاضیدان ظاهراً
که است خاصͬ شهودی ایده های حامل و دارد همراه به را خویش زبان ساختاری، هر امروزه است. کرده ملموس او برای
است آمده دست به اصل موضوعͬ تحلیل از استفاده با نظریه ها آن از نظر، مورد ساختار که ͬ شود م استخراج نظریاتͬ از
ضربه ͷی با که است ناگهانͬ تغییر ͷی مانند وی علاقۀ مورد پدیدۀ در محقق شخص برای ساختار این ناگهانͬ كشف و
ریاضیدان که را دورنمایی و ͬ کند م هدایت منتظره غیر جهتͬ در را جریان این و ͬ آید م پیش او تفکر شهودی جریان در
نمایش با نوزدهم قرن ابتدای در که ͬ گیریم م نظر در را پیشرفتͬ ͬ سازد. م روشن تازه نوری با است حرکت در طرفش به
که ͬͺتوپولژی مشهور ساختار ͷی کشف از است عبارت ما دیدگاه از پیشرفت این شد. حاصل موهومͬ اعداد هندسͬ
دستان در موضوع این دارد. که کاربردی امͺانات همۀ با مختلط اعداد مجموعۀ در است اقلیدسͬ صفحۀ توپولژی همان
بارها مواردی چنین اخیر سال های در بخشید. آنالیز به تازه ای زندگͬ قرن ͷی از کم تر در ریمان١٧ و کوشͬ آبل١۶، گاوس،
مجموعه هایی در را ͬͺتوپولژی ساختارهای تابعͬ، فضاهای ͬ تر کل طور به و هیلبرت فضاهای خمینه ها، آمده اند. پیش
در که است عطفͬ نقطۀ و است ریاضͬ پیشرفت از واضحͬ نمونۀ این ͬ کنند. م برقرار نیستند نقطه دیͽر اعضایشان که
آن بر دلالت این ها همۀ ͬ رسید. نم نظر به آن از پیش که شود آشͺار نظریه ای در ساختاری شد باعث نبوغ از جرقه ای آن
همه، از بیش و است مجرد فرمول های با صرف، ͬͺانیͺم بازی ͷی صورت به همیشه از کم تر ریاضیات، امروزه که دارند
روش وسیلۀ به اکنون که بردارد در را وسیعͬ قلمرو های ریاضیات دارد. حͺم فرمایی اکتشافات به نیل بر ریاضیدان شهود
وسیله ای ͬ دهد، م افکارش به ریاضیدان که هستند خارجͬ شͺل آن استدلال ها و قیاس ها شده اند. متحد اصل موضوعͬ
نباید و بس و است همین ریاضیات برای مناسب زبان خلاصه به طور و کند، دست یابی قابل دیͽران برای را مطلب که

.[٣] گرفت نظر در آن برای دیͽری معنای
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